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RESUMEN

Se realizo el trabajo de investigacion titulado “Descripcion de los niveles de
comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes del cuarto grado de
Educacién Primaria de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia
de Yungay, region Ancash”. Este, tuvo como objetivo general describir los niveles de
comprension lectora en textos narrativos de los estudiantes antes mencionados.

Respecto a la metodologia, la investigacion fue de tipo descriptivo -no experimental;
se emple6 como instrumento un cuestionario de evaluacién que recoge informacion
acerca de los niveles de comprensién lectora. En cuanto a los resultados, se encontro
que la mayoria de los estudiantes de las Instituciones estan en el nivel inicio y
proceso, solo una minima cantidad de estudiantes llegaron al logro de la
comprension. Por consiguiente, se concluye respecto a los niveles de comprensién
lectora, que del total de los estudiantes de 4° grado de las Instituciones Educativas
del distrito de Yanama, el 30% estan en inicio, 61.3% estan en proceso, 8.8% estan

en logro y ningun estudiante alcanzo el logro destacado.

Palabra clave: Niveles de comprension lectora, comprension literal, compresion

inferencial.
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ABSTRACT

The research work named "Description of the levels of reading comprehension of
narrative texts was made, of fourth graders of Elementary Education, of the
educational institutions from Yanama district, province of Yungay, Ancash region™.
This research work had as general objective to describe the levels of reading

comprehension in narrative texts of the aforementioned students.

Referring to the methodology, this research was descriptive - not experimental;

The instrument use was an evaluation questionnaire that collects information about
levels of reading comprehension. As for the results, it was found that most of the
students are at the beginning level and process level, only a small number of students
achieved the level of achievement. Therefore, compared to the levels of reading
comprehension it concludes that of all students of 4th grade of Educational
Institutions from Yanama district, 30% are in the beginning level, 61.3% are in the
process level, 8.8% are in the level of achievement, and no one of students reached

the outstanding achievement.

Keyword: Levels of reading comprehension, literal, inferential comprehension.
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. INTRODUCCION

La sociedad peruana tiene en la educacion uno de los soportes para superar
con éxito los desafios mas importantes. Es condicion necesaria para alcanzar un
mayor nivel de bienestar colectivo y desarrollo humano, para la consolidacion del
estado de derecho y de una ética publica, para el despliegue del potencial cultural y
para la innovacion e integracion con el mundo globalizado.

El mundo actual sufre cambios significativos continuos y permanentes que
tienen un impacto en el perfil de personas que deben enfrentarse al mundo tras un
mas o menos dilatado paso por los sistemas educativos de turno. No so6lo eso, sino
gue ademas exigen cambios radicales en el modo de que estas personas entiendan y
viven la educacion, que debe acompafiarles hasta el fin de sus dias. El problema de la
comprension lectora, pone en alerta a la educacion bésica del sistema educativo
peruano tal como han indicado los resultados de diversas evaluaciones
internacionales como nacionales.

Naturalmente se presume que esta deficiencia esta relacionada con el bajo
rendimiento académico o el aprendizaje de deficiente calidad que caracteriza a los
estudiantes de las diversas instituciones educativas del pais.

Por lo anteriormente expresado, con la intencion de recoger informacion en
un ambito antes poco explorado, el enunciado del problema de investigacion del
presente estudio es el siguiente: ¢Cual es el logro en los niveles de comprension

lectora de textos narrativos, de los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria



en las instituciones del distrito de Yanama, provincia de Yungay, region Ancash, afio
20157

Para dar respuesta al problema planteado, se determind el siguiente objetivo
general:

Describir los niveles de comprension lectora de textos narrativos de los
estudiantes del cuarto grado de educacién primaria en las instituciones educativas del
distrito de Yanama, provincia de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Para poder conseguir el objetivo general, se plantearon los siguientes
objetivos especificos:

Determinar el desempefio en el nivel literal de la comprension lectora en
textos narrativos de los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria en las
instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia de Yungay, region
Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en las sub-dimensiones del nivel literal de la
comprension lectora en textos narrativos de los estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria en las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia
de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en el nivel inferencial de la comprension lectora en
textos narrativos de los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria en las
instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia de Yungay, region
Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en las sub-dimensiones del nivel inferencial de la

comprension lectora en textos narrativos de los estudiantes del cuarto grado de



educacion primaria en las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia
de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Finalmente, es preciso sefialar que esta investigacion se justifica por la
problematica que se vive actualmente en el Pert y en toda América Latina. Muchos
estudios han sefialado diversas causas que imposibilitan el desarrollo de una buena
comprension lectora. La comprension de un texto, es una tarea fundamental en el
ambito educativo, puesto que en todo ambito existe mucha informacion que debe ser
entendida, analizada y comprendida, por lo tanto su aplicacion no sélo le compete a
la escuela. Es importante destacar, la importancia del saber leer, esta habilidad
permite hacer referencia al uso del lenguaje como un instrumento, para la
comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la
realidad.

El porqué de este trabajo, se justifica en la preocupacion por lograr un
aprendizaje destacado, eficiente y significativo; todo el esfuerzo de esta investigacion
se dirige a contribuir para tal proposito. Por lo tanto, este trabajo se torna crucial
porque pretende contribuir a describir y determinar la variable, hecho que a su vez
sera atil para la realizacion de futuras investigaciones. Es sin duda un estudio
relevante y trascendente que permitira contribuir a otras investigaciones de interés
didactico con propdsitos de favorecer la mejora de la calidad de educacion de este

pais.



Il.  REVISION DE LITERATURA

Los antecedentes tedricos que se encontraron para el presente trabajo de
investigacion son los que a continuacion se detallan:

Alcala, G. (2012), en su trabajo de investigacion titulado “Aplicacion de un
programa de habilidades meta-cognitivas para mejorar la comprension lectora en
niflos de cuarto grado de primaria del Colegio Parroquial Santisima Cruz de
Chulucanas - Piura” para optar el titulo de Maestria en Educacion. La investigacion
plante6 el objetivo: determinar el grado de influencia de las habilidades meta-
cognitivas en la realizacion de inferencias para el mejoramiento del nivel de
comprension lectora de los alumnos del cuarto grado “A” de primaria del Colegio
Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas. Las conclusiones son las siguientes: se
determind que el desarrollo de un programa de habilidades meta cognitivas de
regulacién del proceso lector (planificacion, supervision y evaluacién) en los
alumnos de cuarto grado “A” de primaria del Colegio Parroquial Santisima Cruz de
Chulucanas influy6 en el mejoramiento de su nivel de comprension lectora en las
habilidades de realizar inferencias e identificar la idea principal de un texto.
Asimismo, contribuy6 al desarrollo de algunas caracteristicas de buen lector en
dichos alumnos, como las de leer de acuerdo al objetivo de la lectura, conectar los
saberes previos con los nuevos conceptos y distinguir las relaciones entre las
informaciones del texto.

Espinoza L., Brenda y otros (2012), realizaron el trabajo de investigacion
denominado “Componente sintactico del lenguaje oral y la comprension lectora en

nifios de diez y once afios de las instituciones educativas particulares y estatales del



distrito de Brefia de Lima Metropolitana”. El objetivo general de esta investigacion
fue determinar si existe relacion entre el componente sintéctico del lenguaje oral y la
comprension lectora en los nifios de diez y once afios de una institucion particular y
estatal del distrito de Brefia de Lima Metropolitana. Las conclusiones al finalizar la
investigacion fueron: existe una relacion significativa entre el componente sintactico
del lenguaje oral y la comprension lectora en los nifios de diez y once afios de las
I.LLE.E. particulares del distrito de Brefia de Lima Metropolitana, mientras que para
los estudiantes de las I.I.LE.E. estatales no es significativa; existe una diferencia
significativa entre los resultados obtenidos de comprension lectora en los nifios de
diez y once afios de las I.1.E.E. particulares en relacion con los nifios de las I.1.E.E.
estatales del distrito de Brefia de Lima Metropolitana, siendo mayor el nivel de los
colegios particulares.

Garcia Ch., Georgina (2012), elabor6 una tesis de investigacion denominada:
“Comprension lectora en nifios de escuelas primarias publicas de Umdan” para
obtener el grado de Maestro en Investigacion Educativa de la facultad de Educacion -
Universidad Autonoma de Yucatan UADY”. Como objetivo general se considero
evaluar la Comprension Lectora en los alumnos de sexto grado de escuelas primarias
publicas de la region urbana del Municipio de Uman, Yucatan.De acuerdo a los
resultados del presente estudio, se afirma que se ha logrado un acercamiento mas real
a los niveles de comprension lectora de los nifios de las escuelas pertenecientes de la
zona urbana del municipio de Uman; en este sentido, el estudio revel6 que existe
coincidencia entre los resultados encontrados y los de la prueba ENLACE, que
revelan que la mayoria de los estudiantes se ubican en niveles bajos de comprension

lectora y muy pocos de ellos se ubican en niveles altos. De la aplicacion del



instrumento se observa que en general los alumnos respondieron menos de la mitad
de los reactivos de forma correcta, lo que refleja el bajo nivel de comprension lectora
que hay en la comunidad. Asimismo, se constatd que no habia diferencia
significativa en los niveles de comprension literal, capacidad reorganizativa y
comprension inferencial de los estudiantes, lo que habla de una deficiencia general
en el desarrollo de la comprension lectora. De la informacion obtenida a través de la
investigacion y la entrevista se evidencio la falta de habilidades para la comprension
de la lectura del sujeto de estudio, asi como la falta de familiaridad con el uso del
diccionario ante la presencia de palabras cuyo significado no puede desprenderse del
contexto, aunado a numerosos errores ortograficos que obstaculizan la lectura fluida.
Los resultados evidencian la necesidad de optimizar los procesos de la comprension
de la lectura por lo que se sugiere: a) Talleres de trabajo para profesores orientados al
disefio de estrategias y materiales de ensefianza que tengan finalidad de desarrollar
habilidades lectoras para el alumno; b) establecer canales de comunicacion entre los
profesores que permitan una mayor rapidez, efectuar los procesos de adaptacion y
diagndstico del desempefio de los alumnos en el proceso de la lectura; c) es
importante valorar el aporte que podrian tener los trabajos de corte cualitativo en el
estudio de la Comprensién Lectora, ya que la informacion que se genera a través de
las técnicas propias de este paradigma tales como la observacion y entrevista a
profesores ayudarian a explicar mejor el problema de la baja comprension lectora.
Subia T. Lidia y otros (2012), realizaron una investigacion cuyo titulo fue:
“Influencia del programa “Mis lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel de
comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de educacion primaria de

la ILEE. N° 71011 “San Luis Gonzaga” Ayaviri-Melgar-Puno-2011”.  Como



objetivo general se proyect0: determinar la influencia del programa “Mis Lecturas
Preferidas™ en el desarrollo del nivel comprension lectora de los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria de la LE.P. N° 71011 “San Luis Gonzaga” Ayaviri —
Melgar- Puno 2011”. Luego del estudio, se obtuvieron las siguientes conclusiones: la
solucion a todo estos casos problematicos, esta en la comprension lectora; es decir, la
capacidad comprensiva; si esto se concretara, el éxito de los estudiantes estaria
asegurado, sin embargo, se ha podido observar durante el paso por las aulas, algunos
problemas y/o limitaciones de comprension lectora, acompafiados de una serie de
yerros poco corregidos antes y que desencadenan en una problematica comunicativa
concreta. En este sentido, se concluye gue si se quiere que los alumnos se conviertan
en constructores de significado, en lugar de lectores pasivos de textos que transfieren
unicamente la informacion, es necesario cambiar la forma de ensefiar la comprension
lectora, para ello es necesario modificar las practicas de clase a traves de diversas
estrategias.

Ortega G., Edson y otros (1999), elaboraron una tesis denominada:
“Influencia de la textualizacion en el mejoramiento de la Comprension Lectora en los
estudiantes del quinto grado del Colegio Nacional "N.S.M" Nivel Primario” —
Huénuco”. El objetivo general fue: determinar el grado de influencia de la
textualizacion en el mejoramiento de la Comprension Lectora en los estudiantes del
quinto grado del Colegio Nacional “N.S.M” Nivel primario”. Como conclusion se
obtuvo que la influencia de la textualizacion en el mejoramiento de la Comprension
Lectora ha incrementado las capacidades de analisis en los estudiantes del quinto
grado de primaria C.N. "N.S.M" del Nivel Primario; ademas, el mayor incremento

(44%) se evidencio en las capacidades relacionadas al analisis propiamente dicho y



el menor desarrollo (43%) se evidencidé en la coherencia entre los parrafos, entre
titulo y contenido y la originalidad de éste. Como conclusion general, se resalta que
la comprension lectora y el progreso en los niveles de su pensamiento desempefian
un papel destacado en el desarrollo cognitivo, intelectual y social de cualquier
alumno. Canton, M. (1997) en su tesis denominada “Deteccion del Lector
Deficiente: Procedimientos, instrumentos e implicaciones para la escuela primaria”.
— Mérida, Yucatan. El objetivo general del presente estudio pretende en primer lugar,
identificar al lector deficiente en los nifios de la escuela primaria del estado de
Yucatan, para esto se desarroll6 un instrumento de medicion de lectura la ‘Prueba de
Determinacion de los Niveles de Lectura’ (PDNL), que permite detectar a aquellos
nifios que presentan dificultad de lectura, estableciendo las normas para la utilizacion
del mismo en esta poblacion escolar y explorando de forma preliminar su validez.
Ademas el estudio analiza la relacion que existe entre el lector deficiente ubicado en
los percentiles mas bajos de la distribucion de los puntajes del PDNL y otros
indicadores de problema de aprendizaje. En suma, el objetivo general de este estudio
consiste en detectar a los Lectores Deficientes y explorar las causas posibles de esta
deficiencia. Como conclusion se tiene los resultados del estudio, se estima que
aproximadamente entre el 10 y 12% de la poblacion escolar, que estudia el tercer
grado de educacion primaria, inscrita en las escuelas oficiales del estrato medio-bajo
de Mérida, son lectores deficientes; y entre el 8 y 10 % son lectores eficaces. Es
interesante sefialar, que la incidencia de lectores deficientes se asemeja a las cifras de
reprobacién promedio reportadas para las primarias en Yucatan (del 12% en el curso
1995-96). El 62.5% de los lectores deficiente fueron varones con un promedio de

edad equivalente al de sus pares sin lectura deficientes. Existe una correlacion entre



el tipo de lectura con promedio escolar ya que generalmente los nifios con una
calificacion baja presentan lectura deficiente. Lo anterior, corrobora de manera
empirica la sospecha de que la lectura es un indicador de logro escolar y por ldgica la
lectura deficiente un factor que indica vulnerabilidad y riesgo de fracaso escolar. En
3 de los 22 lectores retenidos para el estudio de psicodiagnostico, el equipo
multidisciplinario no logré algun diagndéstico presuntivo. En estas circunstancias, se
pudiera sospechar que la lectura deficiente es debida a rezago escolar, mala
instruccion o factores motivacionales transitorios presentes durante la administracion
de las pruebas. Las causas de los lectores deficientes por problema de aprendizaje
son variadas y pueden encontrarse a diferentes niveles de andlisis, por ejemplo:
neuropsicolégico u organico, cognoscitivo (o intrapersonal), emocional o
interpersonal y socio contextual o estructural. Cabe sefialar, que en esta muestra no
se encontrd ningun caso en los cuales la pobreza extrema o la desventaja socio-
cultural fueran los factores explicativos de la lectura deficiente. Lo anterior apoya la
idea de que en las escuelas urbanas oficiales, las causas de fracaso escolar deben
investigarse mas alla de los paradigmas socioldgicos. De hecho, se reafirma el
supuesto del estudio en el sentido de que muchos problemas escolares requieren de
una aproximacion individual.

Bastian, M. (2012), realiz6 una tesis titulada “Relacion entre comprension
lectora y resolucion de problemas matematicos en estudiantes de sexto grado de
primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo Educativo Municipal de
La Molina. El objetivo general fue determinar la relacion que existe entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de

sexto grado de primaria de las Instituciones Educativas Publicas del Concejo



Educativo Municipal de La Molina en el afio 2011. Finalizada la investigacion, se
concluye que existe correlacion significativa y positiva entre la comprension de
lectura y la resolucion de problemas matematicos, a un nivel del 99% de seguridad
estadistica; existe correlacion significativa y positiva entre la comprension literal y la
resolucion de problemas matematicos, a un nivel del 99% de seguridad estadistica;
existe correlacion significativa y positiva entre la comprension inferencial y la
resolucion de problemas matematicos, a un nivel del 99% de seguridad estadistica;
en la prueba de comprension de lectura, los alumnos se ubican en un nivel de “logro
previsto” con una nota de 13.8; en comprensién literal, también se ubican en un nivel
de “logro previsto” con una nota de 14.8, y de la misma manera, en comprension
inferencial, con una nota de 13; de las ocho instituciones educativas integrantes de
las sub-muestras del estudio, siete aprueban el examen de comprension de lectura,
una desaprueba; en la prueba de resolucion de problemas matematicos, los alumnos
se ubican en un nivel de “en proceso” con una nota desaprobatoria de 11; de las ocho
instituciones educativas integrantes de las sub-muestras del estudio, dos aprueban el
examen de resolucion de problemas matematicos, ubicandose en un nivel de “logro
previsto”, y seis la desaprueban; el 69% de los alumnos de la muestra, resolvieron
correctamente las afirmaciones de la prueba de comprension de lectura; de los cuales,
el 74% resolvieron correctamente las afirmaciones de la comprension literal, y el
65% las afirmaciones de la comprension inferencial; el 55% de los alumnos de la
muestra resolvieron correctamente las preguntas de la prueba de resolucion de
problemas matematicos; de los cuales, el 56% resolvieron correctamente las
preguntas de comprension; el 63%, las preguntas de planificacion; el 45%, las

preguntas de ejecucion, y el 39%, las preguntas de comprobacion.
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Zarzosa, S. (2003) realizo un trabajo de investigacion titulado “El programa
de lectura nivel 1 sobre la comprension de lectura en nifios que cursan el tercer grado
de primaria de nivel socioecondémico medio y bajo”. El objetivo general fue poner a
prueba la utilidad el programa de comprension de lectura nivel 1 en los niveles de
comprension de lectura en estudiantes de nivel socioeconomico medio y bajo que
cursan el tercer grado de primaria. Llegaron a las siguientes conclusiones: Se acepto
la hipotesis nula (H;), al no encontrar diferencias significativas en el nivel de
comprension de lectura entre los estratos socioeconémicos medio y bajo; se acepto la
hipétesis nula (H,), y se rechazo la hipdtesis alternativa (H,), ya que el género no es
una variable que plantea diferencias significativas en la comprension de lectura; se
rechazo la hipotesis nula (Ho)s3 y se acepto la hipotesis alternativa (Hg), por lo que los
niflos de nivel socioecondmico bajo pertenecientes al grupo experimental
incrementaron significativamente su nivel de comprensién de lectura.

Pérez J. (2010) realizd una investigacion sobre “Nivel de logro en la
comprension lectora de textos argumentativos de los estudiantes del 5° afio de
secundaria de la Institucion Educativa “Santo Domingo Savio” de Alpabamba en el
afio 2010”; en la cual se propone una reflexion acerca de la importancia de la
evaluacion estableciendo relaciones entre los cinco niveles de la comprension
lectora, para lo cual se elabord una tabla de especificaciones conceptuales que
permitio descender de lo general a lo mas concreto y evaluable, teniendo en cuenta
tanto a los niveles de comprension, como a los tipos de texto.

En la evaluacion de la Educacion Primaria realizada en 2003, los resultados
obtenidos en comprension global y el tipo de texto informan que, los alumnos

aciertan mas en la comprension de textos informativos que en los textos literarios.
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Todos los datos recogidos permitieron comparar las diferencias en el

rendimiento del alumnado en funcién del tamafio y la titularidad de los centros, su

sexo, el nivel cultural, los recursos de las familias, el tipo de actividades que se

realizan, las metodologias de ensefianza, etc.

2.1.

La lectura
En cuanto a la lectura, GOmez y otros (1995), sefialan lo siguiente:

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el
significado no es una propiedad del texto, sino que se constituye mediante un
proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al texto.
En dicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias (anticipacion,
muestreo, confirmacion, autocorreccion, entre otras) que constituyen un
esquema complejo con el cual se obtiene, se evalla y se utiliza la informacion
textual para construir el significado, es decir, comprender el texto. Asi, el
lector centra toda su actividad en obtener sentido al texto, su atencion se
orienta hacia el significado y solo se detendrd en las letras, palabras u
oraciones cuando tenga dificultades en la construccion de éste. Mientras no
sea asi, el lector no reparara en los detalles graficos y seguira con su bdsqueda
del significado (Gomez y otros, 1995, p. 20).

Alvarez (2007), menciona que es un proceso de decodificacion de un mensaje

0 una idea, para adquirir un conocimiento e informacion. Ademas, agrega que la

lectura es un proceso educativo y constructivo que enriquece al lector con un

conjunto de palabras. La lectura desarrolla la capacidad intelectual porque favorece

el pensar, crear, razonar, criticar, discurrir y precisar una idea clara y sencilla. Para el

mismo autor, la lectura es una actividad fundamental, un instrumento de aprendizaje

de la cultura humana, que exige un conocimiento de los signos lingiisticos de donde

se obtienen las palabras y las oraciones. Si bien la lectura, es un proceso de

reconocimiento, de integracion y de construccion de formas e ideas; es también un

medio fundamental para conocer, pensar y resolver problemas en todos los aspectos

de la vida diaria.
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Arias (2007), sefiala que:

La lectura es un factor de socializacion y favorece el desarrollo de la

imaginacién. Se la considera también como un proceso de conocimiento de

las ideas que busca entablar contacto con el pensamiento del autor. Para hacer
una buena lectura requiere leer, pero (Qué es leer? Leer es un proceso
constructivo, integrador, estratégico y meta-cognitivo; es decir un proceso

sabio y enriquecedor de la persona humana (Arias, 2007, p.11).

La lectura entonces, es un proceso constructivo, porque el lector va
construyendo mentalmente una propuesta personal respecto al significado del texto;
es decir va formulandose hipétesis las que se verificaran en el texto.

Es un proceso integrador porque se fusionan los conocimientos previos con la
informacion nueva proporcionada por el texto. Ademaés, la lectura es un proceso
estratégico porque supone una actitud lectora, de acuerdo al tipo de lectura y al grado
de interés, ello implica que el lector tiene un interés al leer un texto.

Tamara (2010), afirma que la lectura es un proceso meta-cognitivo porque el
lector toma conciencia e interés por leer y comprender. La lectura meta-cognitiva
demanda la utilizacion de una serie de estrategias empleadas antes, durante y después
de la lectura, sefiala que primero se debe leer el texto, y mediante la técnica del
subrayado resaltar las ideas importantes; se pueden realizar anotaciones al margen
del parrafo y finalmente debe leerse los parrafos subrayados construyendo el sentido
y la coherencia del texto.

Clemente (2004), manifiesta lo siguiente:

Asi, las metas o intenciones con las que deberian haber leido —porque la

lectura es una actividad con proposito— aparecen solo al final, cuando ya

concluyeron la lectura, y estas metas se traducen en actividades de evocacién

y analisis, expresadas en respuestas escritas a preguntas especificas
(Clemente, 2004, p. 105).
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Para Céaceres (2010), los estudiantes recurren a un texto escrito para confirmar
informacidn, aclarar dudas, preparar un examen, cumplir con tareas de extension,
etc., cualquiera que sea el area que investigan. Sin embargo, agrega Céaceres, los
estudiantes carecen de las estrategias adecuadas para descubrir, por si mismos, de lo
que pretende manifestar el autor del texto que ha leido. Sentencia que es producto de
la ensefianza que ha recibido que solo se centrado su interés en el desarrollo de
habilidades simples, como la descodificacion mecéanica de lo escrito y, sobre todo, en
el énfasis otorgado a la ensefianza de nociones gramaticales y reglas ortogréaficas de
manera descontextualizada.

Para este autor, la lectura es una de las actividades que contribuye a la
formacion integral de la persona, en sus dimensiones cognitiva, socioemocional y
axiologica; permite tener una visién mas amplia y distinta del mundo, conocer otras
realidades, ampliar el horizonte cultural, desarrollar nuestra sensibilidad y fortalecer
el espiritu de indagacion, la creatividad y la reflexion critica; aprender a leer equivale
a aprender a aprender, esto es, adquirir autonomia en la generacion de nuestros
propios aprendizajes; por Ultimo, la lectura va mas alla de la simple decodificacion,
traspasa los limites de la informacién evidente del texto. El lector, a partir de sus
conocimientos previos y de sus propoésitos de lectura, otorga sentido a lo escrito en
una transaccion permanente con el autor y el contexto.

Vega y Alva (2008), con respecto a la lectura sefiala lo siguiente:

Leer es un proceso de informacion entre el lector y el texto, proceso mediante

el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Ademas, la concepcion contemporanea de la lectura define que el lector

elabore un “modelo”, dandole significado o una interpretacion personal (Vega
y Alva, 2008, p. 51).
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2.1.1. Importancia de la lectura.
Respecto a la lectura, Vega y Alva sefialan que:

La lectura no s6lo proporciona informacién (instruccion) sino que también
educa creando hébitos de reflexion, anélisis, concentracion... y recrea, hace
gozar, entretiene y distrae. Los beneficios de la lectura son muchos. En esta
época de cambios acelerados llamado revolucion del conocimiento o era del
conocimiento, es fundamental tener un habito lector lo que nos permitira estar
actualizados para un mejor desempefio laboral, académico y social; en el caso
de los nifios, se acostumbran a conocer nuevas historias, aprenden nuevas
palabras, motivan su creatividad y capacidad de inventiva; les ayuda a
expresar mejor sus ideas, emociones y sentimientos; facilita el proceso y
desarrollo 6ptimo de la escritura, motiva a la basqueda de informacion por su
cuenta (Vega y Alva, 2008, p. 61).

Ademas, en relacion a las funciones de la lectura, los mencionados autores,
afiaden que:

La lectura cumple dos funciones: Como medio. Sirve para adquirir
informacion y especialmente para aprender mediante la lengua escrita, tales
como libros, periddicos, revistas, afiches, carteles, etc. Es decir la lectura
como medio cumple amplias funciones convirtiéndose en una puerta abierta
hacia la cultura y un valioso instrumento de la autoeducacion. Como fin.
Finaliza en su comprension e interpretacion de los textos escritos, donde el
lector disfruta al leer las obras literarias, como: poemas, cuentos, novelas.
Desde el punto de vista pedagogico y didactico, la lectura es uno de los
mejores recursos del aprendizaje. También es un medio por el cual el nifio
adquiere, contrasta y mejora sus ideas. Ademas, debe considerarse que la
lectura es la base de la cultura y por medio de ella el hombre se auto-educa,
enriqueciendo su capacidad intelectual, permitiéndole relacionarse
eficientemente en la sociedad (Vega y Alva. 2008, p. 62).

2.1.2. Funciones de la lectura.
Ramos (2010), respecto al tema sefiala lo siguiente:

Las funciones de la lectura se dan en base a lo que pretende comunicar el
autor de un texto, las funciones se dividen de la siguiente manera: (a) Funcién
representativa (referencial, denotativa, cognoscitiva): el lenguaje aparece
como simbolo. Predomina en los textos informativos y descriptivos en los que
el autor quiere comunicar algo objetivamente. Es la funcion mas relevante de
la lectura para la transmisién del patrimonio cultural. (b) Funcién expresiva
(poética, estetica, emotiva, imaginativo): la lectura produce emociones e
imagenes en el lector. Destaca en las obras de tipo lirico, en una crénica
periodistica, etc. (c) Funcion apelativa (activa, conativa, interactiva, fatica o
de contacto): es la funcion que prima en las expresiones linguisticas que
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utiliza el modo imperativo y en los diversos modos de dar Ordenes o
indicaciones. Se encuentra presente en todo texto escrito que constituye una
apelacién al lector, de modo de interrelacionarse con él: le pide que desarrolle
la actividad de leer y se hace hincapié en la necesidad de seguir manteniendo
contacto con el receptor. (d) Funcion metalinguistica: es cuando el lenguaje se
refiere a si misma, es decir, cuando el lenguaje no habla de cosas o hechos
sino de objetos y expresiones linglisticas llamadas lenguaje-objeto. Por
ejemplo, si en el lenguaje existe la palabra perro como nombre de un animal
doméstico, en el metalenguaje existira la expresion “perro” que no es el
nombre de un animal si no de la palabra perro y podemos decir “perro” tiene
cuatro letras, dos silabas, es sustantivo, lleva acento prosddico, etc. En este
caso, las palabras y las oraciones tienen nombres que se escriben poniéndole
comillas simples (Ramos, 2010, pp. 57-58).

2.1.3. Caracteristicas de la lectura.

La lectura en si misma, es una actividad que permite al lector vivir o

experimentar realidades que ha plasmado el autor en el texto, para ello, requiere que

el lector realice la interpretacion del mismo de manera concienzuda; ya que no se

puede hablar de acto de leer cuando solo se da un vistazo al texto que se pretende

leer.

Vega y Alva (2008), sefialan que:

La lectura es una actividad en la que intervienen dos aspectos fundamentales:
uno de orden fisico: la percepcion visual; y otro de orden intelectual: la
comprension mental de lo leido. Esta actividad requiere la percepcion de
unidades visibles, integrandolas a la corriente del discurso o imagenes
mentales, para comprender lo que el emisor argumenta en sus producciones.
La lectura es activa y dindmica, porque requiere de habilidades sensomotoras
e intelectuales. Es flexible, porque tiene en cuenta la experiencia y
conocimientos previos del lector, permitiéndole su autoaprendizaje. La lectura
cumple un circulo comunicacional. La lectura no solo consiste en disfrutarla,
sino lo mas importante es comprender su contenido. Influencia sobre la
sociedad, que puede tener consecuencias histéricas (La Biblia y El Capital de
Carlos Marx), de grupo e individual. La lectura establece una escala de
valores para ver y vivir mejor en la realidad. La lectura es una actividad que
necesita atencién exclusiva, que es sinénimo de contraccion, para lograrlo hay
que habituar a la mente mediante actitudes apropiadas. Ayuda a encontrar
respuestas a muchos problemas cotidianos clases de lectura (Vega y Alva,
2008, p. 53).
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2.1.4. Clases de lectura.
Vega y Alva (2008), clasifican a la lectura de la siguiente manera:

e Lectura oral: es la lectura a viva voz, donde se aprecia la
pronunciacion y entonacion con precision, haciendo uso correcto de
los signos de puntuacion. Su objetivo principal es hacer que el lector
capte el mensaje a través de signos orales.

e Lectura silenciosa: es una lectura interiorizada, sin movimientos
vocales ni aparatos fonadores, solo trabaja la mente y la vista. Con
este tipo de lectura se extrae con rapidez el sentido global del texto y
se comprende mejor.

e Lectura expresiva: es una lectura menos intensa que la lectura
dramaética; pero utiliza gestos, mimicas y movimientos para dar mejor
realce al mensaje. Haciendo uso correcto de la entonacion, pausa,
pronunciacion y acentuacién de la palabra para comprender mejor el
texto.

e Lectura intensiva: es una lectura rigurosa que consiste en poner mucha
atencion en la idea central y en la forma gramatical de las ideas. ES
una variante de la lectura silenciosa que nos permite emitir
comentarios y textos breves en una sesion de aprendizaje.

e Lectura dramatizada: es una lectura de accion, con gestos y ademanes
que despiertan el interés. Facilita la expresion y comprension del
contexto del texto, incentivando la creatividad y la imaginacion del
alumno.

e Lectura informativa: es una lectura rapida con la que el lector se
entera de lo que sucede o lo que se afirma en el presente a nivel local,
regional, nacional y mundial a través de los medios de comunicacion
masiva.

e Lectura de documentacion: Es una lectura con fin de extraer la
informacion.

e Lectura de revision: es una lectura de chequeo o de correccion de lo
realizado, para evitar errores en la presentacion.

e Lectura de estudio: se realiza con el fin de dominar un tema
especifico. Por lo tanto, debe comprender e interpretarse
adecuadamente, debe seguir los siguientes pasos: Pre-lectura, Lectura
integral y Lectura critica.

e Lectura recreativa: es una lectura de placer y de satisfaccion
individual del lector.

e La lectura flexible: es la variacion de la velocidad de la lectura de
acuerdo con las dificultades del texto que se lee; es decir, si el texto es
familiar, la lectura sera mas rapida, caso contrario sera mas lento.

e Lectura lenta: es aplicada a textos dificiles, en la que se necesita
interpretar para comprender lo que el autor nos quiere decir; por
ejemplo: el analisis literario de los poemas.

e Lectura semi-lenta: esta lectura se da en estudios de textos en general.
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e Lectura veloz: se utiliza solo en casos esporadicos, porque en este tipo
de lectura no se suele interpretar todos los elementos presentes en un
texto, salvo para repasar un texto ya leido.

e Lectura en blogues: consiste en fijar la vista sobre grupo de lineas,
poniendo atencion en una central entre grupos de palabras.

e Lectura panoramica: es un proceso en que se busca una vision de
conjunto del texto que se esta leyendo, a esta lectura se le Ilama
también “lectura a vuelo de pajaro” y es empleado por los lectores
avanzados.

e Lectura diagonal: se utiliza fijando puntos en la parte central de un
bloque de lineas, para lo cual se necesita tener una buena
concentracion.

e Lectura horizontal: esta lectura es la que normalmente
acostumbramos; pero que, para hacerla mas veloz, conviene establecer
de dos a tres puntos fijos en los libros y tener una vision global de la
clase de ese reglon, ampliando el campo visual.

e Lectura vertical: esta lectura se suele aplicar en lineas cortas como los
periddicos, establecidos en un solo punto de fijeza por lineas y
haciendo que la vista descienda verticalmente en forma ordenada
(Vegay Alva, 2008 p. 58-60).

2.1.5. Etapas de la lectura.

Alvarado (2009) afirma que la lectura, es la interrelacion plena del individuo
con la informacién simbdlica y suele constituir el aspecto visual del aprendizaje y
comprende siete etapas. Estas siete etapas de la lectura se convierten en los siete
problemas de la lectura si es que no son comprendidas por los estudiantes, por eso es
importante definir cada una de ellas: (1) Reconocimiento.- Esta etapa se realiza antes
de la lectura, el lector debe conocer o reconocer los simbolos alfabéticos. (2)
Asimilacion.- Es la asimilacion fisica por el cual la luz reflejada en la palabra es
percibida por el ojo y transmitida al cerebro a traves del nervio optico. (3)
Intraintegracion.- Es el equivalente de comprension bésica y supone la asociacion
adecuada de todos los elementos contenidos en lo que estd leyendo. (4)
Extraintegracion.- En esta etapa incluye el analisis, la critica, la apreciacion, la
seleccion y el rechazo. Se trata del proceso por el cual el lector asocia el conjunto de

sus conocimientos anteriores con los nuevos, resultantes de la lectura, realizando las
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conexiones oportunas. (5) Retencion.- Consiste en el almacenamiento basico de la
informacidn y puede por si solo convertirse en un problema. La mayoria de los
lectores habran vivido la experiencia de entrar en un aula para examinarse y quedarse
con la mayor parte de la informacion de que disponian sobre el tema del ejercicio
"almacenada” durante su transcurso.: el almacenamiento no basta por si solo, debe ir
acompariado del recuerdo. (6) Recuerdo.- Es la capacidad de extraer del material
almacenado la informacion que se precise, particularmente en el momento en que
haya necesidad de ella. Por ultimo, (7) Comunicacion.- Es la aplicacién que se da de
forma inmediata o eventual a la informacion; esta etapa incluye una subdivision muy
importante: El pensamiento se divide en: pensamiento convergente y pensamiento
divergente.

2.1.6. Técnicas de lectura.

Existen diversas técnicas de lectura que sirven para adaptar la manera de leer
al objetivo que persigue el lector. Las dos mas comunes al leer son la maximizacion
de la velocidad y la maximizacion de comprension del texto. En general estos
objetivos son contrarios y es necesario concertar un balance entre las dos.

Técnicas convencionales: son las que persiguen maximizar la comprension, se
encuentran las lecturas: secuencial, intensiva y puntual.

Lectura secuencial: La lectura secuencial es la forma comun de leer un texto.
El lector lee en su tiempo individual desde el principio al fin sin repeticiones u
omisiones.

Lectura intensiva: el objetivo de esta lectura es comprender el texto completo
y analizar las intenciones del autor. No es un cambio de técnica solo de actitud del

lector; no se identifica con el texto o sus protagonistas pero analiza el contenido, la
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lengua y la forma de argumentacion del autor neutralmente. Al remitirse a la
Historia, es a partir del siglo XVI1II que se empieza a hablar de la lectura intensiva,
ésta era reservada solo para unos pocos (monjes y estudiantes de las universidades y
academias). Esta modalidad se basaba en leer obras por completo, hasta que
quedaran grabadas en la memoria, de esta manera, el lector reconstruye el libro y el
sentido del mismo.

Lectura puntual: el lector lee los pasajes que le interesan. Esta técnica sirve
para absorber mucha informacion en poco tiempo.

2.1.7. Velocidad de lectura.

Para Cabrera (1994), la velocidad en la lectura depende de los fines y su
unidad de medida se expresa en palabras por minuto (ppm), como referencia, se
mencionan las medidas estandar:

Lectura para memorizacion, menos de 100 ppm.

Lectura para aprendizaje, 100-200ppm.

Lectura comprensiva, 200-400 ppm.

Lectura informativa, 400-700 ppm.

La lectura comprensiva es probablemente el proceso mas importante, ya que
es la que motiva la lectura cotidiana de la mayor parte de la gente, en cambio, la
lectura veloz es util para procesar superficialmente grandes cantidades de texto, pero
estd por debajo del nivel de comprension. Las sugerencias para la eleccion de una
determinada velocidad de lectura deben incluir la flexibilidad; la lectura reiterada de

partes del texto cuando hay varios conceptos relativamente juntos.
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2.1.8. Estrategias de la lectura.
Solé (1996), clasifica las estrategias de lectura de acuerdo al proposito que
guia al lector en su proceso de lectura. Asi, establece los siguientes grupos:

1. Estrategias que permiten plantear los objetivos previos de lectura y aportar
los conocimientos previos relevantes. Cuando se enfrenta una lectura,
generalmente se hace con un objetivo definido, muy pocas veces, casi nunca,
leemos por leer. Previamente se ha planteado el para qué y el por qué se va a
leer, y esto, obviamente, ayuda al lector a comprender la lectura. La
formulacion previa de objetivos determina, no sélo las estrategias que se
activaran para construir un significado a partir del texto, sino, también, el
control que se va ejerciendo sobre la lectura a medida que se avanza en la
misma, descartando la informacién que no es relevante para el objetivo
planteado.

2. Estrategias que permiten elaborar y probar inferencias de distinto tipo,
también las que permiten evaluar la consistencia interna del texto y la posible
discrepancia entre lo que el texto ofrece y lo que ya sabemos. En la utilizacion
de este grupo de estrategias esta presente, en permanente juego, la prediccion,
asi el lector anticipa lo que sigue y cual sera su significado. De esta manera el
lector controla su propia comprension verificando o rechazando sus
predicciones, 0 sea, confirma y corrige de acuerdo a la coherencia que
encuentra entre lo que le ofrece el texto y lo que él ya conoce sobre el mismo.
3. Estrategias dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento que
adquirimos mediante la lectura. Si se lee con el propoésito de aprender, como
generalmente ocurre en la escuela, es necesario que el alumno esté muy claro
del por qué y del para qué necesita aprender. Esto permite contextualizar la
informacion recibida, elaborarla e internalizarla para que pase a formar parte
de los conocimientos que sobre determinada area se deben poseer, es decir, se
debe buscar que toda nueva informacion la almacene el alumno en su
memoria a largo plazo, con la finalidad de recordarla en el momento preciso y
poderla transferir a la adquisicion de otros contenidos de aprendizaje (Solé,
1996, citado por Pefia, 2000, p. 162).

2.1.9. Comprension Lectora.

Hay varios autores que han propuesto diferentes aportes sobre las teorias y
metodologias del aprendizaje de los alumnos, los procesos que ocurren en él, las
etapas y diferentes consideraciones que debemos tener en cuenta al hablar de la
comprension lectora.

Pérez (2005) concibe la comprension lectora:
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Como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su

interaccion con el texto. La comprension a la que el lector llega, se deriva de

sus experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se

unen y complementan a medida que descodifica palabras frases, parrafos e

ideas del autor (Pérez, 2005, citado por Zorrilla, 2005, p. 123).

Cooper (1990), la define como:

Es la interaccion con el lector y el texto el fundamento de la comprension,

pues a traves de ella el lector relaciona la informacion que el autor le presenta

con la informacion almacenada en su mente, la comprension es el proceso de
elaborar el significado relacionando las ideas relevantes del texto con las ideas

del lector (Cooper, 1990, citado por Zorrilla 2005 p. 124).

Hoy en dia, se sostiene que el conocimiento se almacena en «estructuras de
conocimiento», y la comprension es considerada como el conjunto de las fases que
intervienen en los procesos implicados en la formacion, elaboracién, notificacién e
integracion de dichas estructuras de conocimiento. El nivel de comprension de un
texto equivale a la creacién, modificacion, elaboracion e integracion de las
estructuras de conocimiento, es decir, al grado en que la informacion que conlleva el
texto es integrada en dichas estructuras. En este sentido, se concede una importancia
crucial a los procesos de inferencia en la comprension lectora.

La comprension es el proceso donde el lector elabora un significado de su
interaccion con el texto. La comprensién a la que el lector llega durante la lectura, se
deriva de sus conocimientos previos y experiencias acumuladas. La interaccion entre
el lector y el texto es fundamental en el proceso de comprension.

Para comprender la palabra escrita el lector ha de estar capacitado para:
entender como el autor ha estructurado u organizado las ideas e informacion que el
texto le ofrece y relacionar las ideas e informacion del texto con otras ideas o datos

que habran de almacenarse en su mente. Por ambas vias, el lector interactta con el

texto para elaborar el significado.
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2.1.9.1. Objetivos de la comprensidn lectora.

Para Vega y Alva (2008), el objetivo de la comprension lectora es entender
cudl es la situacion del lector cuando emprende el acto de la lectura, es decir, cuales
son sus intereses especificos y condicionamientos individuales. Leer es introducirse
en los estratos del texto para llegar a comprender a profundidad cada vez mas los
mensajes del emisor.

Es una necesidad aprender a leer para comprender lo leido. La funcién del
maestro es dotar al alumno de instrumentos necesarios para que puedan profundizar
sistematicamente sus conocimientos y en forma autdnoma; formarse nuevas ideas,
valores y conceptos de la realidad; ayudarlos a clarificar y asumir una actitud activa
y critica de la cultura; desarrollar la capacidad para reconstruir el pensamiento del
autor e incrementar el vocabulario y adquirir destrezas de comprension lectora.

La comprension lectora es una habilidad basica sobre la cual se despliega una
serie de capacidades vinculadas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura,
pensamiento critico. El desarrollo de habilidades para la comprension lectora es una
via para la dotacion de herramientas para la vida académica, laboral y social de los
estudiantes.

La comprension lectora es un indicador sensible de la calidad educativa. Una
persona que entiende lo que lee es capaz de lograr un mejor desarrollo profesional,
técnico y social. La falta de comprension lectora genera pobreza, entender lo que se
lee es un requisito sustantivo para que un nifio se convierta en un adulto que progresa
y contribuya al desarrollo de la familia y del pais.

La comprension lectora también es un dato de impacto para las empresas al

momento de tomar decisiones sobre planes de inversion y desarrollo. En efecto, las
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capacidades que detenta el personal en sus diferentes jerarquias es un dato de vital
importancia para las empresas.

A muy corta edad, los seres humanos reciben distintos estimulos para
desarrollar el intelecto y aprender a sobrepasar distintas dificultades; por ejemplo
aquellos juegos didacticos en los que aprenden a diferenciar formas y colores,
comenzando a desarrollar capacidades cognoscitivas y a formar el intelecto y los
conocimientos basicos. Posteriormente llega la Educacién Inicial donde estos
conceptos se refuerzan y, es en la Educacién primaria basica donde se desarrollan las
habilidades de lectura y escritura (alfabetizacion) y comienza a tener una mayor
interaccion con el mundo, sobre todo a la hora de la literatura.

La Comprension Lectora, es basicamente la evaluacidn de interpretacion o
entendimiento de una narracion en particular, extrayendo las ideas principales que
marcan justamente la esencia de lo que se ha leido, ademas de dar lugar a los
conceptos principales que se vuelcan en el contenido de la narracién o el texto
analizado.

La Comprension Lectora es la base de la interpretacion de un texto, sin
importar su extension, aplicada no solo a la hora de la lectura, sino también cuando
se estudia e incorporan nuevos conocimientos, siendo un ejercicio realizado en
forma constante y automatizada, cuando se lee y luego es transmitido hacia otra
persona, difundiéndose el mensaje y el contenido del mismo. Es importante ademas
conocer la comprension lectora por parte de un destinatario de un mensaje para
saber inclusive si el emisor lo ha redactado correctamente, si o que ha intentado

decir ha sido interpretado correctamente y si la respuesta obtenida es la esperada.

24



2.1.9.2. Principios de la comprension lectora.
Vega y Alva (2008) en cuanto a los principios de la comprension lectora,
sefialan los siguientes:

Interpretacion. Una buena comprension depende de la habilidad de
interpretacion o la capacidad de entender y descubrir las ideas. Se aplica en:

El fragmento. Se requiere a la identificacion del tema central, las ideas:
principales, secundarias y complementarias, y el descubrimiento de los
mensajes expresados por el autor.

La pregunta. Para lo que se requiere de la apreciacion seméantica y el
descubrimiento de lo pedido por ella.

La alternativa. Consiste en saber que significa cada una de las palabras y
hallar las diferencias de contenido entre las alternativas que son parecidas.
Fundamentacion: sefiala la necesidad de sustentar, con algun pasaje de la
lectura, la alternativa elegida como respuesta. Se basa en la siguiente idea:
toda pregunta relativa a la lectura debe provenir de alguna de sus partes o
ideas desprendidas de ellas (Vega y Alva, 2008, p. 64-65).

La aplicacion de los principios facilita la comprension e identificacion de las
ideas principales y secundarias, ayudando a encontrar las respuestas a las preguntas
formuladas. Por lo tanto, los principios deben ser conocidos y manejados por el
profesor y los alumnos. Su utilizacion correcta da seguridad y rapidez al binomio
educativo.

2.1.9.3. Factores para una buena comprension lectora.

Vega y Alva (2008), consideran que los factores para una buena comprension
lectora son los siguientes:

La concentracion: existen diversas formas de lograr la concentracion antes de
iniciar una determinada lectura. Una de ellas es pensando que la lectura es una
actividad maravillosa, en que el lector entabla un dialogo con el autor. En
efecto, esta técnica tiene buenos resultados, si de por medio se plantean
hipotesis a traves de preguntas reflexivas tales como: ¢De que hablara el autor
en este texto? ¢Cual habra sido su intensidn para escribirlo? ;Qué mensaje
trata de comunicar? Con estas preguntas estaremos creando las condiciones
motivadoras en el alumno para compenetrarse en el tema del estudio.

La lectura como proceso fisico y mental: este proceso requiere que el lector
tenga una buena visibilidad en coordinacion con el cerebro, para que pueda
captar la idea y comprender el contenido del texto. No se lee palabra por
palabra si no que se establece un punto de fijeza en el centro de la frase o
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parrafo y asi se capta la idea completa a un solo golpe de vista, jerarquizando
las frases en funcion de su nivel de importancia y asi rescatar el mensaje de
manera plena.

La lectura es mas que una simple decodificacion: la lectura es considerada
como un proceso de comunicacion por lo tanto, el lector debe tener ciertas
habilidades para poder interpretar los mensajes no sélo de manera superficial
sino a profundidad.

La objetividad del lector: es importante que el lector tenga mucha serenidad,;
por lo tanto, su estado de animo debe ser de lo mejor. Para esto, es necesario
despojarnos de nuestros prejuicios, de nuestras preferencias, de nuestras
emociones negativas, y predisponerse del modo mas objetivo posible y asi
llegar a comprender el verdadero significado del texto. Esto se logra cuando el
lector tiene una elevada autoestima y deseo de superacion.

Comprension integral del lector: es necesario comprender el texto
integralmente porque ayuda a interpretar mejor el significado de las frases
segun el contexto circunstancia en el que discurre el pensamiento del autor.
Las experiencias previas o esquema mental del lector: un lector que tenga
mayor cantidad de experiencias previas tendra mayor facilidad para analizar,
interpretar, comprender y emitir juicios propios del contenido de un texto.
Finalmente, recordamos que la vida es un eterno aprendizaje, por lo que se
debe aprovechar todo momento oportuno a la lectura, puesto que no existe un
lector perfecto y acabado.

La lectura minuciosa: un lector cuidadoso descubre con facilidad las ideas
casi imperceptibles que el autor expresa en el texto, siendo para otros
desapercibido, es decir, tendrd una comprension profunda mas no superficial
en toda su amplitud que sea necesario. Por lo tanto, el lector serd capaz de
descifrar las evidencias y mensajes que el autor oculta en sus lineas,
valiéndose de sus experiencias y de su capacidad de imaginacion llegara a
descubrir el contenido real del texto (Vega y Alva, 2008, p. 65-67).

2.1.9.4. Niveles de comprension lectora.

En los ultimos afios, diversas investigaciones efectuadas a nivel internacional

y nacional indican que existen dificultades con respecto a la comprension lectora de

los alumnos y alumnas, por ello, para mejorar la comprension lectora en los nifios y

niflas es fundamental desarrollar los niveles de comprension. Los niveles de

comprension son aplicables en los diferentes niveles de estudio de la Educacion

Basica Regular e inclusive a nivel superior.

Vega y Alva (2008) sefialan que:

Uno de los algidos problemas de la educacion actual en sus diversos niveles
es el bajo nivel de comprension lectora. Por lo que es indispensable promover

26



en la familia, en los nifios, en los docentes y en la sociedad en su conjunto, la

practica cotidiana para formar el habito de la lectura. Esta tarea primordial de

los docentes de primaria, ejercitar diversas formas de lectura utilizando una
variedad de textos que obedezcan a los intereses y necesidades de los

estudiantes, para enriquecer la meta-comprension lectora (Vega y Alva, 2008,

p. 70).

Considerando que la comprensién lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critico.

Ramos (2010), menciona que existen varias propuestas para describir los
niveles de comprension de lectura, en este sentido, considera que la taxonomia
de

Quispe y Tapia (2012), mencionan que los niveles de comprension deben
entenderse como procesos de pensamiento que tienen lugar en el proceso de la
lectura; estos procesos van generando progresivamente; en la medida que el lector
pueda hacer uso de sus saberes previos.

A continuacién, se desarrollan los niveles considerados por el sistema
educativo.

2.1.9.4.1. Nivel literal.

El nivel literal es el primer nivel de la comprensién; en él, el lector ha de
hacer valer dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar la informacion
explicita o superficial del texto, es decir, se trata de localizar informacion escrita,
como de los detalles (nombres de personajes, incidentes, tiempo, lugar, hechos

minuciosos), de las ideas principales (contenido o informacion esencial del texto), de

las secuencias (el orden de los incidentes o acciones planteados con claridad), de
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relaciones de causa y efecto(las razones manifiestas claramente que determinan las
consecuencias) y de los rasgos de caracter de los personajes.

El reconocimiento implica distinguir entre informacion relevante y aquella
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones causa —efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de mdltiples
significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc., para
luego expresarla con sus propias palabras.

Quispe y Tapia (2012), afiaden que el nivel literal supone ensefiar a los
alumnos a distinguir entre informacion importante o medular e informacion
secundaria; mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar
lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija o retiene informacién durante el
proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.

Olaya (2012), considera que para desarrollar el nivel literal, se deben plantear
interrogantes que permitan a los estudiantes ejercitarlo, estas interrogantes son pistas
para formular preguntas literales; entre ellas se encuentran: ;jqué...?, ;quién es...?,
¢donde...?, ¢quiénes son...?, (cOMO es...?, ;con quién...?, ipara qué...?,
jcuando...?, jcudl es...?, ;como se llama...?

Ramos (2010) agrega que el nivel literal consiste en el reconocimiento y
recuerdo de la informacion explicita o superficial del texto, es decir, se trata de
localizar informacion escrita, como de los detalles (nombres de personajes,
incidentes, tiempo, lugar, hechos minuciosos), de las ideas principales (contenido o
informacion esencial del texto), de las secuencias (el orden de los incidentes o

acciones planteados con claridad), de relaciones de causa y efecto (las razones
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manifiestas claramente que determinan las consecuencias) y de los rasgos de caracter
de los personajes.

Alva y Vega (2008) definen el nivel literal como sigue:

Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto y

esto supone ensefiar a los estudiantes a identificar la idea central, distinguir las

ideas principales de las secundarias, relaciones de causa-efecto, hacer
comparaciones, identificar analogias, sindnimos, anténimos y palabras
homofonas, reconocer secuencias de accion y dominar el vocabulario de
acuerdo a su edad. Este nivel de la comprension lectora se podra lograr

aplicando los mapas mentales, la lectura rapida y los juegos lectores (Alva y

Vega, 2008, p. 71).

En este nivel, también se incluye la reorganizacion de la informacion
expresada en el texto, consistente en dar una nueva organizacion a las ideas,
informaciones u otros elementos del texto mediante procesos de clasificacion (ubicar
en clases a las personas, objetos, lugares y acciones mencionados en texto), de
bosquejo o esquematizacién (produccidn del texto en forma esquemaética como en el
mapa conceptual y las redes semanticas) y de resumen o sintesis (condensacion o
reduccion o reunién del texto). Dar nueva organizacion a las ideas, por una parte,
implica parafrasear los textos; parafrasear significa convertir un texto en otro sin
alterar su contenido, para ello incluso se usa las propias palabras, es decir, explicar o
interpretar el texto, tal como se hace para explicar el sentido de los refranes,
conceptos, etc.

2.1.9.4.2. Comprensién inferencial o interpretativa.

Pérez, afirma que “El nivel inferencial implica que el lector ha de unir al texto
su experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis” (Pérez, 2005, citado por
Zorrilla, 2005, p.76).

Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el

lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento, por ello, se tiene que
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ensefar a los nifios a:predecir resultados, deducir ensefianzas y mensajes, proponer
titulos para un texto, plantear ideas fuerza sobre el contenido, recomponer un texto
variando hechos, lugares, etc., Inferir el significado de palabras; deducir el tema de
un texto; elaborar resumenes, prever un final diferente; inferir secuencias logicas,
interpretar el lenguaje figurativo, elaborar organizadores graficos, etc.

Es necesario sefialar que si se hace comprension inferencial a partir de una
comprension literal pobre, lo mas probable es que se tenga una comprensién
inferencial también pobre.

Para Ramos (2010), el nivel inferencial de la comprensidn lectora consiste en
extraer conclusiones y conjeturas o hipotesis en base a la formacion implicita que se
dispone en el texto. Es decir la lectura inferencial, consiste en descubrir informacién
explicita 0 que no aparece escrito en el texto puesto que en el texto no todas las ideas
estan escritas de manera explicita, si no que estan “ocultas”, por ello, hay ideas que
se necesitan sobreentender para poder comprenderlas. El proceso para hallar las ideas
implicitas se denomina inferencia. Al hacer inferencia se busca el significado méas
alla de lo literal, y se es capaz de deducir nueva informacién a partir de la
informacion dada.

Cassany (1997), menciona que la inferencias la habilidad de comprender
algin aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en
superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la
comprension. Esto ocurre por diversas razones: porque el lector desconoce el
significado de una palabra o de una frase, porque el autor no presenta explicitamente
la informacion, entre otros. Los buenos lectores aprovechan las pistas contextuales,

la comprension lograda y su conocimiento general para atribuir un significado
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coherente con el texto a la parte que desconoce. Por ejemplo, si no sabe el
significado de una palabra, leerd cuidadosamente y tratara de deducir el significado
de la misma en el contexto de la cultura. En resumen se comprende un texto, solo
cuando se logra deducir las ideas principales implicitas en el mismo.

Vega y Alva (2008), en referencia al nivel inferencial, afirman lo siguiente:

Es cuando el lector activa su conocimiento previo y formula hipotesis
anticipandose al contenido del texto, a partir de indicios que le proporciona la
lectura. Estas suposiciones se van verificando o también formulando mientras
se va leyendo. Este nivel es la verdadera esencia de la comprension lectora;
ya que es una interaccion permanente y directa entre el lector y el texto. Es
aqui donde el lector pone en accion toda su capacidad meta comprensiva y
utiliza las diversas estrategias para sobre ponerse a las diversas dificultades
que se le presenta en el texto. Ademas lo largo de la lectura las suposiciones
se van comprobando en su verdad o falsedad, con lo cual se manipula la
informacion del texto asociandolo con las experiencias previas, permitiendo
sacar nuevas ideas y establecer conclusiones (Vega y Alva, 2008, p. 71).

Respecto al nivel inferencial de la comprension, existen algunas pistas que
sirven para desarrollar el nivel inferencial, entre ellas se sefialan las siguientes
interrogantes: ¢qué pasaria antes de...?, ¢qué significa...?, ¢por qué...?, ;cOmo
podrias...?, ;qué otro titulo...?, ;cudl es...?, ;qué diferencias...?, ;qué
semejanzas...?, (a qué se refiere cuando...?, ;cuél es el motivo...?, ;qué relacion
habrd...?, ;qué conclusiones...?, ;qué crees...?.

En adicion, Vega y Alva manifiestan que:

Serd necesario que los docentes estimulen en los estudiantes lo siguiente:

predecir resultados, inferir significados de palabras desconocidas, inferir

secuencias logicas, inferir el significado de palabras hechas segun el contexto,
interpretar con correccion el lenguaje figurativo, reconstruir el texto variando
hechos, personajes y situaciones ,y prever un final diferente (Vega y Alva,

2008, p. 71).

En relacion a la inferencia, Pefia (2000), menciona que:

Los conocimientos y experiencias previas son los que van conformando la

teoria del mundo. La capacidad de construir una teoria del mundo y de hacer
predicciones a través de ella es innata, pero los contenidos reales de la teoria,
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los detalles, la organizacién de éstos se adquieren a partir del entorno socio-
cultural, vale decir, del entorno escolar y extra escolar en el que se
desenvuelve el alumno. La inferencia permite al lector completar la
informacion de que dispone en el texto, infiriendo lo que no esté explicito en
el mismo sobre personajes, objetos, tiempo, espacio, valores, preferencias del
autor, entre otros aspectos (Pefia, 2000, p.159).

Para aclarar, Goodman agrega que:

La inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre,
sobre la relacion entre caracteres, sobre las preferencias del autor, entre
muchas otras cosas. Incluso puede utilizarse la inferencia para decidir lo que
el texto deberia decir cuando hay un error de imprenta. Las estrategias de
inferencia son tan utilizadas que rara vez los lectores recuerdan exactamente
si un aspecto dado del texto estaba explicito o implicito (Goodman, 1986,
citado por Pefia, 2000 p. 13).

Para resaltar la importancia de la inferencia, Pefia (2000) precisa:

Las estrategias de muestreo, prediccion e inferencia, son basicas en la lectura,
pero a veces el lector puede equivocarse, bien en la seleccién de claves
graficas, o en las predicciones o incluso en las inferencias, de ahi que existen
y son usadas por el lector, otras estrategias para confirmar o rechazar sus
conclusiones previas, son ellas las estrategias de confirmacién y de correccién
(Pefia, 2000, p. 161).

Goodman (1986) afiade:

El lector estd constantemente supervisando su propia lectura, afirma que las
mismas sefiales que se usan para hacer predicciones e inferencias
subsecuentes, sirven para confirmar las anteriores, de ahi que las estrategias
de muestreo estan permanentemente presentes en el proceso de lectura
(Goodman, 1986, citado por Pefia, 2000, p. 22).

Pefia (2000) adiciona lo siguiente:

Si la eleccidn tentativa de un significado no es aceptable, el lector tiende a
regresar para buscar la inconsistencia y mas claves graficas que permitan
reconsiderar la situacion. A veces, esto implica un repensar y elaborar una
nueva hipoétesis alternativa. En este caso el lector esta usando la estrategia de
correccion. Puede darse el caso de que el lector regresa en la lectura cuando
se da cuenta que no estd comprendiendo lo que lee, entonces él puede esperar
en esta nueva lectura construir un significado que se acerque al intentado por
el autor, si esta nueva lectura no lo ayuda puede entonces llegar a la
conclusion de que carece del conocimiento previo, necesario para leer ese
determinado texto. Si la eleccion es aceptable, el proceso de utilizacion de las
estrategias se repite o se continua. El lector hard, en todo caso, uso constante
de la memoria a corto y largo plazo (Pefia, 2000, p. 161-162).
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2.1.9.4.3. Comprensidn critica o profunda (reflexiva).

Pérez (2005) afirma que “El nivel de lectura critica o juicio valorativo con
lleva a establecer un juicio sobre la realidad; juicio sobre la fantasia y juicio de
valores” (Pérez, 2005, citado por Zorrilla, 2005, p.95).

Olaya (2012) manifiesta que se debe ensefar a los estudiantes a: juzgar el
contenido de un texto; distinguir un hecho de una opinion; captar sentidos implicitos;
juzgar la actuacion de los personajes; analizar la intencion del autor; emitir
juicios frente a un comportamiento y juzgar la estructura de un texto, etc. Algunas
pistas para formular preguntas del nivel critico valorativo son:  ;crees que es...?,
¢qué opinas...?,;como crees que...?,;coOmo podrias calificar...?, ¢qué hubieras
hecho?, (como te parece...?,,COmo deberia ser...?,;qué crees...?,;qué te
parece...?,;,como calificarias...? y ¢qué piensas de...?

Muval (2011), hace alusion a la comprensién critica sefialando que implica
una formacion de juicios propios con respuestas de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro y con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en las iméagenes
literarias. Asi pues, un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir
juicios. Al respecto, se debe ensefiar a los nifios a juzgar el contenido de un texto
bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinién, emitir un juicio
frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les provoca un
determinado texto, comenzar a analizar la intencion del autor.

La comprension critica consiste en la evaluacion de la realidad o fantasia, de
hechos o las opiniones, dela adecuacion o validez, de la relevancia y propiedad, de la

deseabilidad y aceptabilidad de los textos. Esto implica que el lector sea capaz de
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distinguir la realidad de la ficcion o la ilusion, la verdad de las opiniones, el
pensamiento magico religioso del cientifico, la explicacion de lo natural por la
voluntad y la explicacion de lo natural por lo natural, el argumento valido de lo
invalido, lo importante de lo superficial, lo conveniente de lo inconveniente, para
sentar su posicidn frente al texto valorandolo o refutandolo, para expresar su acuerdo
0 su desacuerdo sobre las afirmaciones hechas en el texto. Es el nivel mas elevado de
la comprensién de lectura y esta relacionado con la visidén que uno posee del mundo,
con el nivel cultural, con las ideas, experiencias, valores y formas de pensar, es lo
que hace que la mente evolucione.

Algunos famosos que llegaron a este nivel de lectura fueron Jendfanes,
Aristoteles, Copérnico, Galileo, Newton, Darwin, Einstein, Marx, Rousseau, Piaget,
Chomsky, Lutero, Heisenberg, Godel, Popper, Hempel, Lakatos, Feyerabend, Bunge,
etc.

Ramos (2010), afirma lo siguiente:

En esta etapa de la lectura, el lector puede emitir el juicio de valor juzgando la

actitud de los personajes del texto, evidentemente si el texto es de caracter

narrativo. Evaluar el contenido del texto, es decir, interpretar afirmaciones del
texto y evaluar su contenido. Los estudiantes contrapesan su comprension del

texto con su conocimiento del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o

permanecer neutrales frente a las ideas que se plantean en el texto. Este

desempefio exige en muchos casos que el estudiante justifique su punto de
vista desde una perspectiva critica. Identifica y evalUa recursos formales del
texto, es decir, reflexiona y evalla los recursos formales que usa el autor para
transmitir el significado de su texto y para tratar de influir en el receptor, tales
como el estilo y el uso de signos graficos. En muchos casos, debe apelar a sus
conocimientos formales acerca de las convenciones del lenguaje (Ramos,
2010, p. 147-148).
Estos tres niveles de la comprension lectora son aquellos que el Ministerio de

Educacion considera que todo maestro debe desarrollar y todo alumno debe lograr: la

comprension literal, que consiste en entender lo que el texto dice de manera
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explicita; la comprension inferencial, que se refiere a comprender a partir de indicios
que proporciona el texto y el nivel de comprension critico, que se refiere a evaluar el
texto ya sea su tema, personaje, mensaje, etc. Es indispensable desarrollar y
fortalecer los tres niveles de comprension en los alumnos, ahora que el Peru esta ante
los ojos del mundo como uno de los paises con grandes dificultades en comprension
lectora y razonamiento matematico.

2.1.9.5. Evaluacion de la comprension lectora.

Pérez (2005), manifiesta que la medicion de la comprensién lectora entrafia
una gran complejidad. El intento de establecer jerarquias que clasifiquen las
destrezas implicadas en la comprension no ha tenido éxito, de manera que la
comprension se sigue evaluando como si se tratara de una serie de procesos que, para
la mayor parte de los especialistas, no representan globalmente la
comprension(Pérez, 2005, citado por Zorrilla, 2005, p.120).

Para realizar la evaluacion de la comprension lectora, es preciso considerar
cudles son los objetivos de dicha lectura, ya que el carcter de la evaluacion y los
procedimientos que han de emplearse dependen de ellos. Pues bien, este tipo de
decisiones requiere, asimismo, la obtencion de informacion de carécter general. Dado
que las decisiones se toman en funcion del grupo o muestra examinada y no de los
resultados individuales, no es necesario que todos los alumnos pasen por todos los
items de las pruebas que se aplican. Este tipo de evaluacion se caracteriza también
por su caracter estatico, por lo que ni la metodologia de la evaluacion, ni el nivel de
dificultad de la misma pueden adaptarse al nivel individual. La prueba o pruebas

empleadas deben aplicarse a alumnos que presentan importantes variaciones en su
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nivel de habilidad y, por tanto, deben contener items con niveles de dificultad
adaptados a todos los alumnos.

Esta forma de evaluacion de la comprensién lectora se basa, en general, en el
uso de «medidas del producto». Este tipo de medidas parece asumir que la
comprension es el resultado de la interaccion del lector con el texto y se centran mas
en el producto final de la lectura que en el proceso seguido por el lector durante la
misma. En este tipo de evaluacion, se suele utilizar un texto corto seguido de
preguntas que guardan relacion con él.

Algunos autores sefialan que lo mas adecuado seria utilizar los distintos
enfoques de medidas disponibles dado que, en su opinion, cada método mide
Unicamente aspectos parciales de la comprension lectora. De este modo, la
combinacion de varios tipos de medidas dara una vision mas clara de dicha
capacidad.

2.1.9.6. Tipos de pregunta de comprension lectora.

Segin Vega y Alva (2008), existen cuatro formas de preguntas en
comprension lectora:

(1) Preguntas de retencion: corresponden al ambito de la memoria, a traves de
ellas se pretende averiguar hasta qué punto el lector puede retener la informacion
ofrecida del texto; este tipo de interrogantes estimulan la memoria e indagan en qué
porcentaje el alumno ha logrado retener la idea principal del texto.

(2) Preguntas de comprension: comprender significa captar no solo las ideas
del texto, sino también la esencia, la comprension es el procesamiento y
transformacion de los datos en nuevas formas que tengan sentido para el lector; el

comprender es interpretar, abstraer y procesar la informacion recogida en saberes que
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respondan a sus expectativas e inquietudes sin salirse del marco referencial del texto.
La comprension involucra tres tipos de preguntas: (a) La traduccion la cual implica
expresar las ideas del autor con palabras propias, en la medida que se practique
constantemente esta habilidad entonces se ejercerd con mayor facilidad el
entendimiento de las mismas. (b) La interpretacion, la cual consiste en hacer
valoraciones de cada una de las ideas para determinar la jerarquia de las mismas e
identificar la idea central y las secundarias; a través de la interpretacion se hacen
inferencias, se establecen conclusiones parciales y generalizaciones a partir de un
conjunto de datos particulares, permitiendo identificar la postura del autor, por lo
cual no se deben rebosar los limites del texto; para realizar una buena interpretacion
es necesario que el lector posea conocimientos previos que permitan orientar su
lectura a fin de consolidarlos. (c) La extrapolacion, significa que el lector es capaz
de aplicar lo que ha aprendido en otras situaciones problematicas y requiere que
tenga capacidad suficiente para traducir, interpretar y ampliar las tendencias mas alla
del contenido del texto; ademas, permite desarrollar una vision predictiva de los
hechos a partir de las informaciones dadas por el texto, sufriendo variaciones
hipotéticas siempre en sentido contrario, segun el analisis de lector.

(3) Preguntas de enjuiciamiento: sirven para que los nifios conversen,
discutan, propongan su punto de vista sobre el texto leido, aqui no hay una sola
respuesta correcta todo depende de los argumentos de cada nifio. El docente debe
dirigir el debate e ir motivando la discusion, aprovechando para resaltar los valores
éticos y morales; con este tipo de preguntas el nifio desarrolla sus capacidades de

pensamiento y opinion critica.
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(4) Preguntas de recreacion, que sirven para estimular la imaginacién de los
niflos mediante interrogantes breves y variadas, permitiéndoles desarrollar su
capacidad de imaginacion y fantasia.

Frente a los argumentos anteriormente sefialados, Pefia J. (2000) afirma que si
se analizan las estrategias propuestas por Goodman (1986) y las de Solé (1996), se
puede observar que las mismas no se excluyen, muy por el contrario, unas estan
implicitas en las otras y se complementan en el acto de lectura.

En el modelo de “ensefanza reciproca” de Polinesar para promover la
comprension de la lectura, se presenta cuatro estrategias basicas que deben ser
aprendidas en el aula a través de tareas realizadas conjuntamente por el profesor y el
alumno, estas estrategias son: “Formular predicciones sobre lo que se va a leer,
plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar dudas o interpretaciones
incorrectas y, resumir las ideas del texto” (Polinesar, citado por Coll, 1990, p.57).

Por su parte Collins, Brown y Newman (citados por Coll, 1990), sugieren que,
desde una perspectiva constructivista, para lograr el aprendizaje de estas estrategias
para la lectura, escritura y matematica, se debe prestar atencion a cuatro factores:
Primero: los contenidos programaticos. Segundo: las estrategias de ensefianza.
Tercero: la secuencia de los contenidos. Cuarto: la organizacion social de las
actividades de aprendizaje.

En relacion a los contenidos programaticos ensefiados y aprendidos, se debe
buscar no sélo el conocimiento factual, conceptual y procedimental sino tambiéen las
estrategias de heuristica, de control y de aprendizaje que caracterizan el
conocimiento de los expertos en este ambito. Por su parte, las estrategias de

ensefianza deben estar adecuadas a los intereses de los alumnos, a la naturaleza de los
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contenidos, a los propoésitos con los cuales se enfrente la lectura para permitir obtener
el conocimiento y practicarlo en un contexto de uso lo mas real posible. Cuando de
ensefiar contenidos se trata, es recomendable seguir una secuencia que vaya de lo
conocido a lo desconocido, de lo facil a lo dificil, de lo concreto a lo abstracto, de lo
simple a lo complejo para ir ampliando paulatinamente los conocimientos previos de
los alumnos. La organizacion social de las actividades de aprendizaje, da la idea de la
adecuacion que debe existir en las relaciones de cooperacion y de colaboracién entre
los alumnos. La utilizacion de las estrategias en el aula plantea un problema de orden
conceptual para el docente. De la acepcion acerca de las mismas va a depender la
didactica que emplee, para que el alumno las adquiera y desarrolle y posteriormente,
haga uso adecuado de aquellas.

Pefia (2000), establece lo siguiente:

Lo que si es indudable es la importancia de un docente como guia, de un
docente que plantee preguntas antes de iniciar una lectura, que dirija a sus
alumnos en la formulacion de hipdtesis e inferencias, que ensefie a sus
alumnos a confirmarlas o a corregirlas, a discriminar la informacion relevante
de un texto, a elaborar representaciones graficas del mismo, para que el
proceso de comprension y aprendizaje resulte facil (Pefia, 2000, p. 163).

2.2. Textos narrativos

“Una narracion es un relato ordenado de sucesos reales o ficticios que
guardan una relativa coherencia” (Montolio y otros, 2000, p.78).

Para Andrade y Correa (2011), los textos narrativos:

...relatan algin acontecimiento real o ficticio (novela y cuento) que tiene una
estructura bien definida: tales como inicio o introduccion, desarrollo o nudo y
desenlace o conclusion, dentro de estos textos los géneros mas conocidos son
el cuento y la novela. Se puede observar tres formas de narradores: Narrador
testigo: se encuentra presente en la narracion, detalla datos perceptibles como
los movimientos, pero sin conocer nada de lo que sucede o sucedera. Narrador
omnisciente: se caracteriza por conocer y saber todo lo que sucede, incluso los
sentimientos y pensamientos de los personajes que se encuentran en el texto.
Naturalmente es utilizada la segunda o tercera persona. Narrador protagonista:
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el personaje principal y el narrador es el mismo. La primera persona puede ser

en singular o plural.

Un criterio bastante divulgado sobre la organizacion de una narracién es la

divisién en introduccion, nudo y desenlace. Este planteamiento constituye un

aporte muy interesante a la hora de analizar un texto narrativo. Asi, la

introduccién estaria constituida por la presentacion bésica de personajes y

ambiente, el nudo por la elaboracion de un conflicto y el desenlace por la

conclusion, en donde se resuelven las dificultades. Algunos de estos
elementos pueden faltar o pueden tener alterado su orden, pero su postulacion

sirve como panorama general (Andrade y Correa, 2011, p. 35).

Andrade y Correa, (2011) destacan que el acto de narrar es un modo de
transmitir vivencias, sentimientos y experiencias entre seres humanos; el mismo que
puede ser realizado por cualquier persona ya que no es exclusivo de los especialistas.
El acto de narrar es considerado un hecho intrinseco a la capacidad de comunicacion
del ser humano. El acto de efectuar una narracion tiene como faceta ética que las
experiencias compartidas en el relato eviten la ocurrencia de los errores del pasado y
que se multipliquen en el futuro y contrario a esto, que los aciertos se repitan.

No se puede ignorar que todo texto es un mensaje dentro de un proceso de
comunicacion ya que los elementos que intervienen en este proceso determinan el
caracter y la forma misma del texto. Cada texto tendrd por tanto, sus propias
caracteristicas, que lo haran muy diferente de otros, pero también es posible observar
ciertas regularidades, tanto en las técnicas expresivas y de composicion como en la
forma linglistica, que permiten hablar de diferentes tipos de textos. Significa lo
anterior que, de acuerdo a las necesidades de la comunicacién, las caracteristicas
particulares y la subjetividad que se desea expresar en un mensaje, el contenido de un
texto se puede estructurar de manera diferente, segun la intencionalidad que se le

quiera dar al mensaje en relacién con quienes asumen el papel de receptores o

destinatarios de la informacién contenida.
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2.2.1. Estructura de un texto narrativo.

Para la mayoria de los especialistas en el tema, la estructura de un texto

narrativo esta formada por tres partes:

a)

b)

Introduccion o planteamiento. Sirve para introducir los personajes, cada
personaje presenta una caracteristica primordial que lo diferencia de los demas,
que estas pueden verse marcadas por el aspecto fisico psicolégico o
temperamental. L a introduccion presenta una situacion inicial, lo que sucede a
los personajes en un tiempo y un lugar determinado.
Nudo o conflicto. En esta fase de la estructura del texto narrativo, la historia de
los personajes se entrelazarse y complica. Los acontecimientos y personajes se
ven envueltos en uno o varios conflicto(s); acttan y se desenvuelven en funcion
del objetivo que persiguen.
Desenlace o solucion de la situacion planteada. Es la fase final o el episodio
concluyente; en esta parte del relato se resuelve el conflicto suscitado en la fase
anterior. Puede tener un final feliz o tragico; positivo o negativo o en ocasiones
un final abierto es decir de un final no manifiesto.
Para Zavala (2010), la estructura de un texto narrativo esta compuesta por:
Inicio: Aparecen los elementos y personajes fundamentales y se sitGan los
hechos en un lugar y en un tiempo determinado, es decir, se presentan los
fundamentos de lo que sera la narracion. Nudo: Surge y se desarrolla el
conflicto, es decir, el problema, ya sea una complicacién o un hecho
inesperado, que rompe el equilibrio inicial y provoca un cambio de situacion.
Es el momento de mayor interés, el momento de la intriga. Desenlace: se
resuelve la intriga y el relato encuentra resolucion (Zavala, 2010, p. 2).

2.2.2. Propiedades de un texto narrativo.

Segun Lena (2011) las propiedades de un texto son propiedades constitutivas

(coherencia, cohesion) y propiedades regulativas (eficacia, efectividad, adecuacion).
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Coherencia: propiedad que hace que un texto se interprete como una unidad
de informacién en la que todos los elementos se relacionan para conseguir el
significado global. La coherencia determina la cantidad de informacion que un texto
debe transmitir y también la forma de hacerlo: en qué orden, con qué estructura.

Cohesion: es la propiedad del texto que hace que las oraciones estén bien
trabadas, para ello emplea procedimientos linglisticos (semanticos y sintacticos)
cohesion puede ser sindénimo de conexion o cosido.

Adecuacion: propiedad seglin la cual el texto se adapta a la situacion
comunicativa.

Eficacia: es la capacidad de alcanzar el efecto que espera o se desea tras la
realizacion de una accion.

Efectividad: es la capacidad de lograr un efecto deseado, esperado o anhelado.
En cambio, eficiencia es la capacidad de lograr el efecto en cuestion con el minimo
de recursos posibles.

Domenech y Romeo (2005), establecen una estructura mas adecuada al
sefialar que el texto es la unidad maxima de comunicacion entre varios hablantes,
responde a una intencion comunicativa concreta, se interpreta de acuerdo con la
situacion que se enmarca y se caracteriza por mantener la coherencia interna y la
cohesion entre sus elementos. También se le llama discurso. Los discursos pueden

ser orales 0 escritos.
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IIl. METODOLOGIA

El presente informe es de tipo cuantitativo. Al respecto Hernandez, Fernandez
y Baptista (2007) sefialan que un estudio es de tipo cuantitativo, puesto que recoge y
explica datos, relaciones de la variable investigada, como la variable: descripcion de
los niveles de comprension lectora. Este estudio surge de la recopilacion y el analisis
de datos cuantitativos sobre datos previamente definidos.

Como caracteristica, se puede indicar que es deductiva, ya que se centra en el
resultado y es particularista porque a partir del objeto de estudio, se direcciona a
varios que son similares. Ofrece datos solidos y repetibles, predomina la objetividad,
es observable y medible a través de la precision matematica y los modelos
estadisticos.

La investigacion descriptiva “...comprende la recoleccion de datos para
probar hipotesis o para responder preguntas concernientes a la situacién corriente de
los sujetos de estudio. Un estudio descriptivo determina e informa los modos de ser
de los objetos” (Gay, 1996, p.249).

3.1. Disefio de la investigacion

Esta investigacion es de nivel descriptivo, no experimental, transeccional o
transversal. Es transeccional o transversal puesto que la recoleccion de datos se
realizara en un solo tiempo.

El diagrama empleado para esta investigacién corresponde al disefio

descriptivo simple.

M —> O
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M: Ochenta y uno estudiantes del cuarto grado de educacion primaria en las
I.LLE.E. del distrito de Yanama, provincia de Yungay, regién Ancash, afio 2015.
O: descripcion de los niveles de comprension lectora.
3.2. Poblacion y muestra
a) Poblacion. La poblacion estd conformada por todos los estudiantes del cuarto
grado de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia de
Yungay, regién Ancash, afio 2015.

Tabla 1

Poblacion de la investigacion

INSTITUCIONES ~ GRADO  SECCION  ——sudiantes TOTAL
Varones Mujeres

LE. “San Juan A 11 7 18

Bosco” N° 86636- Cuarto

Yanama B 11 7 18

|.E. N°¢ 883827

“Maria Auxiliadora”  Cuarto Unica 3 3 6

- Yanama

ILE N  “Coronel A 5 13 18

Francisco Cuarto

Bolognesi”- Huamas B d 12 21

TOTAL 81

Fuente: Némina de Matricula 2015 de la UGEL Yungay.
b) Muestra

Hernandez, Fernandez y Baptista (2007) manifiestan que en un trabajo de
investigacion, el investigador puede seleccionar una muestra no probabilisticas con
criterios de inclusion y exclusién particulares y asi realizar la observacion de la
variable de estudio.

La muestra de la investigacion es no probabilistica, y estd conformada por 83
estudiantes del cuarto grado de las I.I.E.E. del nivel primario I.E. N° 86636 “San
Juan Bosco” - Yanama, L.LE. “Coronel Francisco Bolognesi” - Huamas, I.E. “Maria

Auxiliadora” N° 88382”’- Yanama.
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Tabla 2

Muestra de la investigacion

INSTITUCIONES ~ GRADO  SECCION  —sudiantes TOTAL
Varones Mujeres

LE. “San Juan A 11 7 18

Bosco” N° 86636- Cuarto

Yanama B 11 7 18

I.LE.  N° 88382”

“Maria Auxiliadora”  Cuarto Unica 3 3 6

- Yanama

LE N  “Coronel A 5 13 18

Francisco Cuarto

Bolognesi”- Huamas B J 12 21

TOTAL 81

Fuente: Némina de Matricula de la UGEL Yungay.
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3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores
VARIABLE DEFINICION DIMENSION SUBDIMENSION INDICADORES
Localizar e identificar personajes principales.

Los niveles de Reconocimiento de detalles Localizar e identificar las caracteristicas de los personajes.

comprension deben Identificar hechos y acciones del texto.

entenderse como

Literal Localizar e identificar las razones explicitas que determinan un
procesos de
R ient d " efecto.
; : econocimiento e ideas

g pensamiento que tienen - Recuperar la informacion explicita (ideas principales).
2 principales ~ ] » o ]
3 lugar en la lectura; Sefialar la informacion explicita del texto leido.
:é estos  procesos  van Identificar el orden de las secuencias en el texto.
2 aumentando en grado
% g Inferir la informacién implicita del texto (ideas principales).
o .
° de complejidad ] Inferir el significado de las palabras nuevas por el texto.
° . ] Inferencia de detalles . ,
8 progresivamente; el Conjeturar acerca de los detalles del texto para hacerlo mas
[<3]
> -, .
(= lector va dominandolos Interesante.

en la medida que pueda Inferencial

hacer uso de sus

saberes previos

(Quispe y Tapia, 2012).

Inferencia de ideas principa

les

Extraer la idea, tema o ensefianza moral que no esta explicito en el
texto.

Inferir semejanzas o diferencias de los personajes.

Establecer relaciones de causa y efecto implicitas del texto.

Jerarquizar e integrar los datos del texto.




3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento que se empled para la recoleccién de informacion fue un
cuestionario. Este instrumento consta de dos lecturas con 16 preguntas cada uno, las
cuales han sido formuladas en base a dos textos narrativos con sus respectivos items
que evaluan los niveles de comprensién literal e inferencial, los mismos que permiten
estimar el desempefio de los estudiantes en los niveles de comprension lectora. Los
textos narrativos y preguntas han sido extraidos de la Prueba de Evaluacion de la
Comprensién Lectora PIRLS 2001 y 2006, adaptados a la realidad y revisados a
través de juicio de expertos. El valor de cada pregunta correctamente respondida es
de un punto.

Para la revision del cuestionario se utilizé un baremo de puntuacién elaborado
por la investigadora, el mismo que, para efectos de esta investigacion y presentacion
de los resultados, se pondera en la Escala de Evaluacién de los aprendizajes del
Disefio Curricular Nacional (Ministerio de Educacién, 2009).

Tabla 3

Baremos utilizados en la investigacion

Nivel Sistema Puntaje para  Puntaje por
Vigesimal variable dimension
INICIO 0al 10 Oal 16 Oal8
PROCESO 11al 14 17 al 22 9al 11
LOGRO 15al 17 23 al 27 12 al 14
DEI§'IO'2CR,2DO 18 al 20 28 al 32 15al 16

Fuente: Baremo basado en la Evaluacién de los Aprendizajes para Educacion Primaria, del Disefio
Curricular Nacional (Ministerio de Educacion, 2009), Puntuacién del instrumento elaborada por la
investigadora.
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3.5.  Plan de analisis

Para el procesamiento de informacién se utilizo el programa Microsoft Excel
en su version 2010, a través del cual se organizaron los datos en base a la estadistica
descriptiva, teniendo en cuenta los siguientes pasos:

Conteo: se hizo el conteo con las respuestas dadas de los estudiantes al
responder las preguntas de la prueba de comprension lectora.

Tabulacion: se elaboré tablas para organizar la distribucion de frecuencias
absolutas y porcentajes en base a los baremos.

Graficacion: se procedié a construir graficos para representar los datos
ordenados a través de la tabulacion para visualizar la variacion en porcentajes de lo

investigado.
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3.6.

Matriz de consistencia de la investigacion

Enunciado del
problema

Objetivos

Variable

Disefno

Instrumento

¢Cual es el nivel
de logro en los
niveles de
comprension
lectora en textos
narrativos de los
estudiantes  del
cuarto grado de
educacion
primaria en las
instituciones
educativas  del

distrito de
Yanama,
provincia de
Yungay, region
Ancash, afo
2015?

Objetivo General

Describir los niveles de comprension lectora de textos
narrativos de los estudiantes del cuarto grado de educacién
primaria en las instituciones educativas del distrito de
Yanama, provincia de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Objetivos Especificos:

Determinar el desempefio en el nivel literal de la
comprension lectora en textos narrativos de los estudiantes
del cuarto grado de educacion primaria en las instituciones
educativas del distrito de Yanama, provincia de Yungay,
region Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en las subdimensiones del nivel
literal de la comprensién lectora en textos narrativos de los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria en las
instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia
de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en el nivel inferencial de la
comprension lectora en textos narrativos de los estudiantes
del cuarto grado de educacion primaria en las instituciones
educativas del distrito de Yanama, provincia de Yungay,
region Ancash, afio 2015.

Determinar el desempefio en las sub-dimensiones del nivel
inferencial de la comprension lectora en textos narrativos de
los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria en
las instituciones educativas del distrito de Yanama,
provincia de Yungay, region Ancash, afio 2015.

Niveles de
comprension
lectora

Se trata de un
disefio no
experimental,
descriptivo.

M= O

De tipo
cuantitativo

Cuestionario.

49




3.7.  Principios éticos

El presente trabajo de investigacion hace referencia a los principios éticos de
confidencialidad, respeto a la dignidad de la persona y respeto a la propiedad
intelectual, también se reconoce que toda informacion utilizada en el presente trabajo

ha sido empleada para fines académicos exclusivamente.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados
A continuacion se presenta los resultados en funcion a la variable,
dimensiones y sub dimensiones.
4.1.1. Resultados en relacion a la variable, niveles de comprension
lectora.

Tabla 4

Tabla de resultados de la variable niveles de comprension lectora en porcentajes.

Niveles % de estudiantes
Inicio 30.0%
Proceso 61.3%
Logro 8.8%
Logro destacado 0.0%
Total 100.0%

Fuente: Informacion recogida de la variable niveles de comprension lectora, en base al Cuestionario
aplicado a los estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia Yungay,
region Ancash, afio 2015.

Niveles de comprension lectora

Logro
destacado
0%

Figura 1. Grafico circular que presenta la variable niveles de comprensién lectora.
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En la tabla 4 y figura 1 se observa que el 30% de los estudiantes estan en
inicio, 61.3% estan en proceso y 8.8% de los estudiantes alcanzaron el logro, pero
ningun estudiante evaluado alcanzé el logro destacado.

Segun los resultados de la variable niveles de comprension lectora, se observa
claramente que del total de los estudiantes evaluados, mas de la mitad estad en
proceso, aproximadamente una tercera parte en inicio, una pequefia parte alcanzo el
logro y ninguno alcanzé el logro destacado.

4.1.2. Resultados en relacion a la dimension nivel literal de la

comprension lectora.

Tabla b

Tabla de resultados de la dimension nivel literal detallado en porcentajes

% de estudiantes en
Niveles Dimension Nivel

Literal

Inicio 27.5%
Proceso 47.5%
Logro 25.0%
Logro destacado 0.0%

Total 100.0%

Fuente: Informacion recogida en relacion a la dimension nivel literal del Cuestionario aplicado a los
estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia Yungay, region Ancash,
afio 2015.
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Proporcion de estudiantes en la
dimension Nivel Literal

25.0%

m Logro destacado

%

Logro

m Proceso
m Inicio

Figura 2. Gréfico de barras que presenta la dimension literal de la variable comprension lectora.

En la tabla 5 y figura 2 se observa que el 27.5% de los estudiantes evaluados
estan en inicio, el 47.5% de los alumnos evaluados estan en proceso, 25.0% de los
estudiantes evaluados estan en logro y, ningn alumno alcanzé el logro destacado.

4.1.2.1. Resultados en relacién a la sub dimension “Reconocimiento de

detalles” del nivel literal.

Tabla 6

Tabla de resultados por puntaje promedio de la sub dimension “Reconocimiento
de detalles”, del nivel literal con sus respectivos indicadores.

Puntaje
Puntaje promedio de Indicadores promedio sub
dimension

Localizar e . . ien

. ien Localizar e identificar - .

identificar o Identificar hechos y | Reconocimiento
las caracteristicas de

personajes I ; acciones del texto. | de detalles
orincipales 0S personajes.
15.6 14.1 11.3 13.1

Fuente: Informacién recogida de la sub dimension nivel literal del Cuestionario aplicado a los
estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia Yungay, regién Ancash,
afio 2015.
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Sub dimension Nivel Literal

141
14,1

Localizar e Localizar e Identificar ~ Reconocimiento
identificar identificar las hechos y de detalles
personajes caracteristicas  acciones del
principales de los texto.

personajes.

Figura 3. Gréfico de barras que presenta la sub dimension del nivel literal de comprension lectora.

En la tabla 6 y figura 3, se muestra los puntajes promedios obtenidos por los
estudiantes en cuanto a la sub dimension “reconocimiento de detalles” del nivel
literal, el puntaje total que alcanzaron los estudiantes en esta sub dimension es de
13.1. El puntaje obtenido para el indicador “Localizar e identificar personajes
principales” es de 15.6; para el indicador “Localizar e identificar las caracteristicas
de los personajes”, los estudiantes obtuvieron un puntaje de 14.1; y en el indicador
“Identificar hechos y acciones del texto”, alcanzaron un puntaje de 11.3.

En cuanto a lo que refiere a esta sub dimension, los estudiantes alcanzaron los
puntajes mas altos en el indicador “Localizar e identificar personajes principales” y

“Localizar e identificar las caracteristicas de los personajes.
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4.1.2.2. Resultados en relacion a la sub dimension “Reconocimiento de
ideas principales” en el nivel literal.

Tabla 7

Tabla de resultados por puntaje promedio de la sub dimensién “Reconocimiento
de ideas principales “del nivel literal, con sus respectivos indicadores.

Puntaje
Puntaje promedio de Indicadores promedio sub
dimension
Localizar e
identificar  las | Recuperar  la | Sefialar la . L
razones informacion | informacion tljie?:sﬂsc:gu:r:cizrsdgg dR:conocnmn;edn:;)S
explicitas  que | explicita (ideas | explicita del P
; H. . el texto. principales
determinan un | principales). texto leido.
efecto.
11.1 12 13.3 8.3 11.2

Fuente: Informacion recogida de la sub dimension “Reconocimiento de ideas principales” nivel literal
del Cuestionario aplicado a los estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama,
provincia Yungay, region Ancash, afio 2015.

Sub dimension Nivel Literal

12 13.3

111

Localizar e Recuperar la Sefialar la Identificar el ~ Reconocimiento
identificar las informacion informacion orden de las de ideas
razones explicita (ideas explicitadel  secuencias en el principales
explicitas que principales). texto leido. texto.
determinan un
efecto.

Figura 4. Gréafico de barras que presenta la sub dimension “Reconocimiento de ideas principales”
(con sus indicadores) del nivel literal de comprensién lectora.

En la tabla 7 y figura 4, se muestra los puntajes promedios obtenidos por los
estudiantes en cuanto a la sub dimension “reconocimiento de ideas principales”; en el

nivel literal, el puntaje total que alcanzaron los estudiantes es de 11.2. El puntaje
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promedio obtenido para el indicador “Localizar e identificar las razones explicitas
que determinan un efecto” es de 11.1; en el indicador “Recuperar la informacion
explicita (ideas principales)” el promedio es 12; en el indicador “Sefala la
informacidn explicita del texto leido” los estudiantes obtuvieron en promedio 13.3 y;
en el indicador “Identificar el orden de las secuencias en ¢l texto, un puntaje de 8.3.

En cuanto a los indicadores evaluados en esta sub dimension, los estudiantes
alcanzaron mejores puntajes promedio en los siguientes indicadores: “Sefialar la
informacion explicita del texto leido” y “Recuperar la informacion explicita (ideas
principales)”.

4.1.3. Resultados en relacion a la dimension Nivel Inferencial.

Tabla 8

Tabla de resultados de la dimension Nivel Inferencial detallada en porcentaje.

% de estudiantes en la
Niveles Dimension Nivel
Inferencial
Inicio 52.5%
Proceso 47.5%
Logro 0.0%
Logro destacado 0.0%
Total 100.0%

Fuente: Informacion recogida de la dimensién nivel inferencial del Cuestionario aplicado a los
estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama, provincia Yungay, regién Ancash,
afio 2015.
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Proporcion de estudiantes en la Dimension
Nivel Inferencial

® Logro destacado

Logro

m Proceso

m Inicio

Figura 5. Grafico de barras que presenta la dimension del nivel inferencial de la variable comprension
lectora.

En la tabla 8 y figura 5, se observa que el 52.5% de los estudiantes estan en
inicio, 47.5% de los estudiantes estan en proceso y ningun estudiante llegé a logro o
logro destacado.

Segun los resultados obtenidos en la dimension inferencial se evidencian
resultados muy bajos en cuanto a los resultados del nivel literal, porque en el nivel
literal los estudiantes un minimo porcentaje alcanzé el logro, pero en el nivel
inferencial ningln estudiante alcanz6 el logro, por lo tanto hay mucha diferencia en

cuanto a los resultados obtenidos en estas sub dimensiones.
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4.1.3.1. Resultados en relacion a la sub dimensién “Inferencia de ideas
principales” del nivel inferencial.

Tabla 9

Tabla de resultados de la sub dimension “inferencia de ideas principales “del nivel
inferencial con sus respectivos indicadores, detallado en puntajes.

Puntaje
Puntaje promedio de Indicadores promedio sub
dimension
Inferir semejanzas o | Establecer relaciones de Jerarquizar e Inferencia
diferencias de los | causay efecto implicitas | integrar los datos | de ideas
personajes. del texto. del texto. principales
111 9.9 11.4 10.8

Fuente: Informacion recogida de la sub “Inferencia de ideas principales” dimension del nivel
inferencial del Cuestionario aplicado a los estudiantes de las instituciones educativas del distrito de
Yanama, provincia Yungay, region Ancash, afio 2015.

Sub dimension Nivel Inferencial
1
10.8
Inferir Establecer Jerarquizar e Inferencias de
semejanzas 0 relaciones de integrar los ideas
diferencias de causay efecto datos del principales
los personajes. implicitas del texto.
texto.

Figura 6. Grafico de barras que presenta la sub dimensidn del nivel inferencial de comprensién
lectora.

En la tabla 9 y figura 6, se muestra los puntajes promedios obtenidos por los
estudiantes en cuanto a la sub dimension “Inferencia de ideas principales”, del nivel
inferencial; el puntaje total obtenido por los estudiantes fue de 10.8. El puntaje
promedio obtenido para el indicador “Inferir semejanzas o diferencias de los

personajes” fue de 11.1; en el indicador “Establecer relaciones de causa y efecto
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implicitas del texto” los estudiantes obtuvieron 9.9; para el indicador “Jerarquizar e
integrar los datos del texto” los estudiantes lograron un puntaje de 11.4. El indicador
en el que tienen menor puntaje en esta sub dimension es: “Establecer relaciones de
causa y efecto implicitas del texto”.
4.1.3.2. Resultados en relacion a la sub dimension “Inferencia de detalles”
del nivel inferencial.
Tabla 10

Tabla de resultados promedios de la sub dimension “Inferencia de detalles” del
nivel inferencial detallado en puntajes.

Puntaje
Puntaje promedio de Indicadores prosrﬂgdlo
dimension
. . Conijeturar Extraer la idea,
Inferir la Inferir el ~
informacién | significado de las acerca de los | tema o ENSENANza | | corencia
L detalles del texto | moral que no esta
implicita del palabras por el . A de detalles
para hacerlo mas | explicito en el
texto. texto. .
interesante. texto.
10.3 10.6 10.3 10.1 10.3

Fuente: Informacién recogida de la sub dimension “Inferencia de detalles” nivel inferencial del
Cuestionario aplicado a los estudiantes de las instituciones educativas del distrito de Yanama,
provincia Yungay, region Ancash, afio 2015.

Sub dimensiéon Nivel Inferencial

FEEET

Inferir la Inferirel ~ Conjeturar ~ Extraer la Inferencia de
informacion significado acerca de los idea, temao  detalles
implicita del de las detalles del ensefianza

texto. palabras por textopara moral que no
el texto.  hacerlo mas esta explicito
interesante.  en el texto.

Figura 7. Grafico de barras que presenta la sub dimension “Inferencia de detalles” del nivel
inferencial de comprension lectora.
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En la tabla 10 y figura 7, se muestra los puntajes promedios obtenidos por los
estudiantes en cuanto a la sub dimension “Inferencia de detalles” del nivel
inferencial. El puntaje promedio obtenido en esta sub dimension fue de 10.3. El
puntaje promedio para el indicador “Inferir la informacion implicita del texto” fue
10.6; en el indicador “Conjeturar acerca de los detalles del texto para hacerlo méas
interesante” los estudiantes obtuvieron un puntaje promedio de 10.3; en el indicador
“Extraer la idea, tema o ensefianza moral que no esta explicito en el texto” de 10.1.

En cuanto a los resultados de las sub dimensiones del nivel inferencial los
puntajes obtenidos por los estudiantes evaluados son muy bajos, sobre todo en la sub
dimension “Inferencia de detalles”.

4.2.  Andlisis de resultados

4.2.1. Analisis en relacion al Nivel Literal.

Los resultados de la aplicacion del cuestionario referente a la variable nivel de
comprensién lectora indican que la gran mayoria de los estudiantes evaluados no
[legaron a logro ni logro destacado, la gran parte de los estudiantes estan en proceso
e inicio. Estos resultados evidencian que los estudiantes evaluados no comprenden lo
que leen. De lo expuesto se afirma que para una buena comprension lectora hay que
tener en cuenta algunos aportes tedricos.

Pérez (2005) concibe la comprension lectora:

Como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su

interaccion con el texto. La comprension a la que el lector llega, se deriva de

sus experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se

unen y complementan a medida que descodifica palabras frases, parrafos e

ideas del autor (Pérez, 2005, citado por Zorrilla, 2005, p. 123).

En este sentido, los estudiantes que aun tienen dificultades en comprender lo

que leen, deben trabajar mucho mas a traves de ejercicios de lectura para luego
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decodificar el texto, tal como menciona el autor, para que su nivel de logro sea mas
alto y quede establecido en el rango superior.

Los resultados obtenidos luego de la aplicacion del instrumento de
investigacion en relacion a la dimension literal, permiten afirmar que en su mayoria,
los estudiantes se encuentran entre los niveles inicio y proceso, solo una minima
parte de los estudiantes alcanzo el nivel de logro. Estos resultados ponen en relieve la
necesidad de que los docentes de dicho contexto, refuercen la ensefianza de la
comprension de manera que los estudiantes logren obtener mejoras y alcancen el
nivel de logro y logro destacado que asegura el éxito en la comprension.

o El puntaje promedio obtenido, en cuanto a la sub dimension “Reconocimiento
de detalles” y sus indicadores del nivel literal, indican que los estudiantes evaluados
se ubican en los niveles proceso y logro, mientras que ningin estudiante esta en
inicio. Los indicadores que tienen mayor puntaje son: “Localizar e identificar
personajes principales”, “Localizar e identificar las caracteristicas de los personajes”
y “Sefialar la informacion explicita del texto leido”. Debido a lo anterior, se puede
entender que en esta sub dimensién los estudiantes alcanzaron puntajes mucho mas
altos en comparacion a las demas sub dimensiones.

o Por otro lado, los puntajes obtenidos, en cuanto a la sub dimension
“Reconocimiento de ideas principales” y sus indicadores del nivel literal, son
menores que la sub dimension anterior. En esta sub dimension, los estudiantes se
encuentran en inicio y proceso, mientras que ninguno alcanzé el logro o logro
destacado. Los indicadores que tienen menor puntaje promedio (que fueron de mayor

complejidad para los alumnos) son: “Identificar el orden de las secuencias en el
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texto”, “Localizar e identificar las razones explicitas que determinan un efecto” y
“Reconocimiento de ideas principales”.

4.2.2. Analisis en relacion al Nivel Inferencial.

El Nivel Literal de la comprensién, es practicamente la base para el Nivel
Inferencial, en el que propiamente se inicia la comprension de los textos. Realizar
una inferencia no es otra cosa que razonar, deducir, extraer conclusiones basadas en
indicios o informacidn que aparece implicita en el texto. Inferir no es una tarea facil,
pero es una capacidad que se va desarrollando y evoluciona gradualmente; en ello
radica el reto de los docentes estimular niveles superiores de la comprension en los
estudiantes, formulando preguntas que permitan elaborar diferentes tipos de
inferencias en textos de diverso contenido y complejidad.

En relacion a la dimension Nivel Inferencial, los resultados obtenidos al
aplicar el instrumento permiten afirmar que la mayoria de los estudiantes alcanzaron
en promedio, un puntaje muy bajo, es decir, estan en inicio y proceso; ninguno
alcanzo el logro o logro destacado. Para poner énfasis a esta dimensién, Ramos
(2010) menciona que el nivel inferencial es muy importante puesto que consiste en
extraer conclusiones y conjeturas o hipotesis en base a la formacion implicita que se
dispone en el texto. En otras palabras, la lectura inferencial consiste en descubrir
informacion que no aparece escrito en el texto sino que estd “oculta” y, por ello, hay
ideas que se requieren sobreentender para poder comprenderlas. En este sentido esta
dimensidn tiene gran importancia en la lectura que hacen los estudiantes y es uno de
los niveles donde hacen mayor fatiga. Es importante que los estudiantes ejerciten los
indicadores referidos a este nivel ya que la constante practica les ayudara a lograr

realizar inferencias sobre las ideas que no estan explicitas en el texto.
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o En relacion a la sub dimension “Inferencia de ideas principales", del nivel
inferencial con sus respectivos indicadores, los resultados obtenidos evidencian que
los estudiantes evaluados tienen puntajes muy bajos, es decir, estan en inicio y
proceso. El indicador que tiene el menor puntaje en esta sub dimension es:
“Establecer relaciones de causa y efecto implicitas del texto”.

o Por otro lado, los puntajes promedios obtenidos en cuanto a la sub dimension
“Inferencia de detalles”, y sus indicadores del nivel inferencial, se encuentran
también en inicio y proceso. Los indicadores que tienen menor puntaje son: “Extraer
la idea, tema o ensefianza moral que no estd explicito en el texto”, “Inferir la
informacion implicita del texto” y “Conjeturar acerca de los detalles del texto para

hacerlo mas interesante”.
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V. CONCLUSIONES

Después de analizar detalladamente los resultados de la investigacion, se
exponen las siguientes conclusiones:
o Los resultados de la variable niveles de comprension lectora indican que la
mayoria de los estudiantes evaluados se encuentran en el nivel de inicio y de proceso.
No obstante, un porcentaje minimo de alumnos comprenden textos narrativos.
o En cuanto a la dimensién literal, la mayoria de los estudiantes estan en inicio
y proceso, s6lo una minima parte de los estudiantes evaluados alcanzo el nivel logro.
Es decir, los estudiantes evaluados no comprenden textos narrativos, por
consiguiente, requieren realizar ejercicios de afianzamiento para lograr una
comprension lectora aceptable.
o Respecto a las sub dimensiones del nivel literal, y sus respectivos indicadores,
se puede afirmar que los estudiantes en su mayoria obtuvieron puntajes mucho
mayores en relacion a las sub dimensiones del nivel inferencial. Se destacan los
indicadores “Localizar e identificar personajes principales”, “Localizar e identificar
las caracteristicas de los personajes” y “Sefialar la informacion explicita del texto
leido” como los de mayor puntaje promedio obtenido.
o En referencia a la dimension nivel inferencial, todos los estudiantes estan en
inicio y proceso, ningun estudiante alcanzo el logro ni el logro destacado. Esto indica
que la mayoria de los estudiantes requieren de mucho ejercicio y practica de lectura
diaria, asi como reforzar las estrategias para lograr la comprension.
o Respecto a las sub dimensiones del nivel inferencial y sus respectivos

indicadores, la mayoria de los estudiantes obtuvieron el puntaje promedio mas alto
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en la sub dimension “Inferencia de ideas principales”. Por el contrario, en la sub
dimensién “Inferencia de detalles”, los estudiantes evaluados obtuvieron un puntaje

promedio muy bajo.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIOS

o Al culminar esta investigacion se recomienda a los docentes de las diferentes
Instituciones de nivel Primario de la zona de estudio, incentivar a cada uno de sus
educandos el placer de leer comprendiendo e interpretando el contenido de cada
texto. Se sugiere reforzar los niveles de comprension lectora, a traves de la lectura
de textos narrativos, una tipologia textual sencilla y cercana para la edad y nivel
educativo de los estudiantes.

o Se recomienda a los docentes de las Instituciones Educativas del distrito de
Yanama que incentiven en cada uno de los estudiantes el placer de leer para que
desarrollen sus capacidades de comprender e interpretar diferentes tipos de textos
desde temprana edad, propiciando la realizacion de ejercicios de lectura en diferentes
ambitos y espacios.

o Se recomienda a la Unidad de Gestion Local de la provincia de Yungay, y a
otras instancias correspondientes, capacitar a los docentes en base a estrategias de
animacion a la lectura y comprension de textos, para que en base a ello, los

educandos obtengan mayores beneficios y sean estimulados desde temprana edad.
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ANEXOS



LECTURA N°1

La liebre anuncia el terremoto

Habia una vez una liebre que siempre estaba preocupada. “Ay, Dios mio”, se pasaba
diciendo entre dientes, “Dios mio, Dios mio”. Su mayor preocupacion era que

hubiera un terremoto. “Porque si hubiera uno, se decia a si misma, ;qué seria de mi?

Una marfiana se sentia especialmente preocupada por este asunto, cuando de repente
una fruta enorme cay6 de un arbol cercano, {BANG! e hizo que toda la tierra

temblara.
La liebre dio un salto.
- jTerremoto! grito.

Y corri6 a través de los campos para avisar a sus

primos.

- jTerremoto! jCorran para salvarse!
Todas las liebres abandonaron los campos y la siguieron enloquecidas.

Corrieron a través de los bosques, cruzaron rios y colinas, avisando a mas primos a

Ssu paso.
- jTerremoto! jCorran para salvarse!

Todas las liebres abandonaron los rios, las colinas y los

bosques y la siguieron enloquecidas.

Cuando llegaron a las montafias, diez mil liebres

retumbaban como un trueno al subir. Pronto alcanzaron la

cumbre mas alta. La primera liebre mir6 hacia atras para
ver si el terremoto se acercaba, pero lo Unico que vio fue una multitud de liebres

corriendo.

Entonces mir6 al frente pero lo Unico que pudo ver era mas montafias y valles y a lo

lejos, en la distancia, el brillante mar azul.

Mientras estaba alli parada jadeando, aparecio un leon.
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- ¢Qué ocurre? pregunto.

- Terremoto, terremoto, murmuraban las liebres.

- ¢Un terremoto? preguntd el leén. ;Quién lo ha visto? ¢Quién lo ha
escuchado?

- Preguntale a ella, preglntale a ella, gritaban todas las liebres sefialando a la

primera.
El ledn gird hacia la liebre.

- Sefior, dijo la liebre timidamente, yo
estaba sentada tranquilamente en casa
cuando hubo un tremendo estrépito, la
tierra tembld y sabia que tenia que ser un

terremoto, asi que corri tan rapido como

pude para avisar a los otros de que

salvaran sus vidas.
El ledn miré a la liebre con sus ojos profundos y sabios.

- ¢Serés lo suficientemente valiente como para mostrarme dénde ocurri6 ese

horrible desastre? dijo el ledn.

La liebre en realidad no se sentia para nada valiente pero sentia que podia confiar en
el ledn. Asi que, con bastante timidez, llevo al ledn de vuelta, bajando las montafias y
las colinas, cruzando los rios, bosques y campos hasta que por fin llegaron a su casa.

- Aqui es donde lo escuché, sefior.

El le6n mird a su alrededor y en seguida vio la enorme fruta que habia caido del
arbol haciendo tanto ruido. La cogi6 con su boca, se subié a una roca y la dejé caer

de nuevo al suelo. iBANG!
La liebre dio un salto. - jTerremoto! jRapido, huye, ha ocurrido de nuevo!

Pero de repente se dio cuenta que el ledn se estaba riendo.
Y entonces vio la fruta moviéndose ligeramente a sus

pies.
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- jVayal, susurro, después de todo no era en realidad un terremoto ¢ verdad?
- No, dijo el ledn, no lo era y no habia razon para asustarse.

- iQué liebre mas tonta he sido!

El ledn sonri6 amablemente. — No pasa nada, hermanita. Todos, incluso yo, a veces

tenemos miedo de cosas que no podemos comprender.

Y después de esto, regresd con paso suave en busca de las diez mil liebres que
estaban adn esperando en lo alto de la montafia para decirles que podian volver a

casa sin peligro alguno.
Cuestionario N° 1

Responde a las preguntas marcando con una X en la alternativa que consideres

correcta.

1. El personaje principal del texto es:
a. Elleon.
b. Laliebre.
c. El terremoto.
d. La fruta enorme.
2. ¢Cbémo erael le6n?
a. Amable y sabio.
b. Malvado y astuto.
c. Distraido y tonto.
d. Valiente y malo.
3. ¢Cual era la mayor preocupacion de la liebre?
a. Unledn.
b. Un accidente.
c. Un terremoto.
d. Una fruta cayéndose.
4. Qué sucedid después de que la liebre gritara “jTerremoto!”?
a. Todas las liebres empezaron a gritar para avisar a todos los animales del
bosque.

b. Todas las liebres corrieron hacia sus casas para salvarse.
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c. Todas las liebres la siguieron, corriendo enloquecidas hasta la cumbre
mas alta para salvarse.
d. Todas las liebres fueron a los campos y rios para salvarse.
¢Dénde queria el ledn que le llevara la liebre?
a. A lo alto de la montana.
b. Cerca del rio, a los campos.
c. Donde estaban todas las demas liebres.
d. Donde habia ocurrido el terrible terremoto.
¢Por qué dejo caer el ledn la fruta al suelo?
a. Parahacer que la liebre se escapara.
b. Paraayudar a la liebre a coger la fruta.
c. Paraensefiar a la liebre lo que habia pasado.
d. Paraque la liebre se riese.
¢Qué hizo que toda la tierra temblara?
a. Un terremoto.
b. Una fruta enorme.
c. Las liebres huyendo.
d. Un arbol cayéndose.
¢Como se sintid la liebre después de que el ledn dejara caer la fruta al suelo?
a. Enfadada.
b. Decepcionada.
c. Tonta.
d. Preocupada
(Por qué crees que el ledn le dijo a la liebre: “Hermanita”?
a. Porque queria que se sintiera mejor.
b. Porque la llegd a querer como una hermana.
c. Porque se queria burlar de ella.
d. Porque estaba muy enfadado.
. ¢Por qué la liebre se sintié avergonzada cuando el le6n dejo caer la enorme
fruta?
a. Porque el ledn la tratd mal y se burlo de ella.

b. Porque se asusté mucho cuando ocurrio el terremoto.
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C.

d.

Porque se dio cuenta que no habia sido un terremoto y no habia razén
para asustarse.

Porque el terremoto ya habia pasado y ella seguia muy asustada.

11. Finalmente, ¢qué crees que habra pensado una de las liebres asustadas?

12.

13.

14.

a.
b.

El ledn astuto se burld de la liebre.

Qué irresponsable esta liebre, nos hizo creer que era un terremoto sin
estar segura.

Qué mala esta liebre, quiso burlarse de nosotras engafiandonos.

Una vez mé&s nos equivocamos pensando que era terremoto y solo era un

temblor.

¢Piensas que al ledn le caia bien la liebre? ¢Qué sucede en la historia que lo

demuestre?

a.
b.

No, porque se burl6 y traté mal a la liebre por su error.

Si, porque hay leones buenos y leones malos.

No, porque tenia intenciones de comerse a la liebre después del terremoto.
Si, porque amablemente le ensefi6 a la liebre que en realidad no habia

ocurrido un terremoto.

¢ Como cambiaron los sentimientos de la liebre durante la historia?

Al principio de la historia la liebre se sentia. .. ()

Al final de la historia la liebre se sentia... ()

a. Avergonzada por su equivocacion.

b. Molesta porque el ledn se burl6 de ella.

c. Feliz porque vivia tranquila y sin preocupaciones.

d. Preocupada porque pensaba que iba a haber un terremoto.

Conoces como son la liebre y al ledn a través de lo que hacen en la historia.

¢En qué crees que se diferencian?

a.
b.

El ledn es nervioso y la liebre es valiente.
La liebre es rapida y el ledn es distraido.
La liebre es nerviosa y el ledn es valiente.

El ledn es burlon y la liebre es molestosa.
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15. Enumera las acciones segun el orden en que aparecieron en el texto (del 1 al
4).

Todas las liebres abandonaron los campos y la siguieron.

El ledn dejé caer la enorme fruta al suelo.

Lo,

La tierra tembld y la liebre grito “jTerremoto!”.

(
(
(
(

SN N N N

La liebre se dio cuenta que no habia sido un terremoto.
16. ¢ Cual es el mensaje principal de esta historia?
a. Escapa de los problemas.
b. Comprueba los hechos antes de ponerte nervioso.
c. No se puede confiar ni siquiera en los leones que parecen buenos.

d. Las liebres son animales rapidos.
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LECTURA N° 2
Los ratones patas arriba

RoaldDanhl

P e Erase una vez un anciano de ochenta y siete afios que se llamaba
( 5 .It;'l“?‘ Labon. Toda la vida habia sido una persona tranquila y pacifica. Era
)1:{'”‘ muy pobre y muy feliz. Cuando Labon descubri6 que tenia ratones en
P su casa no le import6 mucho al principio. Pero los ratones se

multiplicaron.  Le  empezaron a molestar.  Continuaron
multiplicAndose, hasta que finalmente llegé un momento en que no lo pudo soportar

mas.

—Esto es demasiado, dijo. —Esto realmente est& llegando demasiado lejos. Sali6 de
casa cojeando hacia la tienda al final de la calle, donde compro algunas ratoneras, un
pedazo de queso Yy algo de pegamento. Cuando llego a casa puso el pegamento en la
parte inferior de las ratoneras y las pegd al techo. Luego coloco los cebos de queso

cuidadosamente y las dej6 preparadas para que se activaran.

Aquella noche, cuando los ratones salieron de sus agujeros y vieron las ratoneras en
el techo, pensaron que se trataba de una broma tremenda. Anduvieron por el suelo,
dandose codazos carifiosos los unos a los otros y sefialando hacia arriba con sus patas
delanteras riéndose a carcajadas. Después de todo, era bastante
tonto, ratoneras en el techo. Cuando Labon bajé a la mafiana
siguiente y vio que no habia ningin raton atrapado en las
ratoneras sonrié pero no dijo nada. Cogié una silla, puso
pegamento en la parte inferior de las patas y la pegé patas arriba
al techo, cerca de las ratoneras. Hizo lo mismo con la mesa, la

television y la lampara. Cogi6 todo lo que habia en el suelo y lo

pegd patas arriba en el techo. Incluso puso una pequefia
alfombra ahi arriba. La noche siguiente, cuando los ratones salieron de sus agujeros,
todavia estaban bromeando y riéndose de lo que habian visto la noche anterior. Pero

esta vez, cuando miraron hacia el techo dejaron de reirse de repente.
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— jPor el amor de Dios! grit6 uno.

— iMiren ahi arriba! jAhi esta el suelo!

— jSanto cielo! grito otro.

— jDebemos de estar de pie en el techo!

—Estoy empezando a sentirme un poco mareado, dijo otro.

—Toda la sangre se me esté subiendo a la cabeza, dijo otro.

— jEsto es terrible!, dijo un raton anciano de bigotes largos.

— jEsto es realmente terrible! jTenemos que hacer algo al respecto inmediatamente!

— iMe voy a desmayar si tengo que estar cabeza abajo mas tiempo!, grité un raton

joven.

— jYo también! — jNo lo puedo soportar! — jSocorro! jQue alguien haga algo,

rapido!

Ahora se estaban poniendo histéricos. —Ya sé lo que vamos a hacer, dijo el raton
anciano. Nos pondremos todo cabeza abajo, y asi estaremos en la posicion adecuada.
Obedientemente, todos se pusieron cabeza abajo, y después de un largo periodo de
tiempo, uno a uno, se fueron desmayando debido a que la sangre se les subi6 al
cerebro. Cuando Labon bajé a la mafana siguiente el suelo estaba cubierto de

ratones. Rapidamente los recogid y los meti6 en una cesta.

Asi que lo que tenemos que recordar es lo siguiente: cuando parezca que el mundo

estd completamente patas arriba, asegurate de mantener los pies firmes en el suelo.
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Cuestionario N° 2

Responde a las preguntas marcando con una X en la alternativa que consideres

correcta.

1. El personaje principal era:
a. Un raton.
b. Un anciano.
c. Un cazador de ratones.
d. Un joven.
2. ¢Como era Labon?
a. Malvado y fastidioso.
b. Listoy de mal caracter.
c. Malvado y burlén.
d. Tranquilo, pacifico e inteligente.
3. ¢Por qué queria Labon librarse de los ratones?
a. Siempre habia odiado a los ratones.
b. Habia demasiados ratones.
c. Se reian demasiado alto.
d. Se comieron todo su queso.
4. ¢Donde puso Labon las ratoneras?
a. Enuna cesta.
b. Cerca de los agujeros de los ratones.
c. Debajo de las sillas.
d. En el techo.
5. ¢Por gqué estaban los ratones dandose codazos carifiosos los unos a los otros y
sefialando hacia el techo cuando salieron de sus agujeros la primera noche?
a. Podian ver unasilla en el techo.
b. Pensaron que Labon habia hecho algo tonto.
c. Querian el queso de las ratoneras.
d. Tenian miedo de lo que vieron.
6. ¢Por qué sonrié Labon cuando vio que no habia ratones en las ratoneras?
a. Porque no se habian comido su queso.

b. Porque los ratones no lograron caminar por el techo.
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C.
d.

a.
b.
C.
d.
Segun el texto, ;qué quiere decir “histéricos”?
a.
b.
C.
d.
La segunda noche, ;dénde pensaban los ratones que estaban de pie y qué

Porque los ratones no habian conseguido encontrar las ratoneras.

Porque pensaba que su plan de atrapar a los ratones estaba

funcionando.

¢Qué hizo Labon después de pegar la silla al techo?

Sonrid y no dijo nada.
Compro algunas ratoneras.
Pegd todo al techo.

Les dio algo de queso a los ratones.

Nerviosos y alterados.
Contentos y alegres.
Tranquilos y felices.

Inquietos y preguntones

decidieron hacer al respecto?

a.
b.

Pensaban que estaban en el techo y decidieron caminar por el piso.
Pensaban que estaban de pie en el techo y decidieron ponerse cabeza
abajo.

Pensaban que estaban de cabeza y decidieron caminar fuera de la
casa.

Pensaban que estaban caminando por el piso y decidieron subir al
techo.

10. ;Cémo te muestra la historia lo que los ratones pensaban que estaba

sucediendo?

a.
b.
C.
d.

Contando lo que Labon pensaba de los ratones.
Describiendo donde vivian los ratones.
Contando lo que los ratones se dijeron los unos a los otros.

Describiendo cémo eran los ratones.

11. ¢ De qué manera Labon se deshizo de los ratones que estaban en su casa?

a.
b.

C.

Los atrap06 usando ratoneras, queso y pegamento.
Engafiandolos y usando su inteligencia.

Los peg6 de cabeza en el techo.
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d.

Los asustd con las ratoneras.

12. ;Por qué estaba el suelo cubierto de ratones cuando Labon bajo la Gltima

mafana?

a.
b.
C.
d.

Los ratones habian estado cabeza abajo durante demasiado tiempo.
Labon habia dado demasiado queso a los ratones.
Los ratones se habian caido del techo.

Labon habia puesto pegamento en el suelo.

13. ¢ Ddnde puso Labon los ratones cuando los recogio del suelo?

En la ratonera.
En una cesta.
En la mesa.

Los saco de la casa

14. ;Qué palabras describen mejor esta historia?

a.
b.
C.
d.

Seria y triste.
Da miedo y es excitante.
Divertida e ingeniosa.

Emocionante y misteriosa.

15. Conoces como son Labon y los ratones a través de lo que hacen en la historia.

¢En qué crees que se diferencian?

a.
b.

C.
d.

Los ratones son inteligentes y Labon es distraido.

Labon es tranquilo e inteligente y los ratones son distraidos y
bromistas.

Los ratones son bromistas y Labon es malvado.

Labon es viejo y bromista y los ratones son jovenes.

16. Enumera las acciones segun el orden en que aparecieron en el texto (del 1 al

4).
()

broma.

()
()
()

suelo

Los ratones vieron las ratoneras en el techo y pensaron que era una
Los ratones se pusieron histéricos y decidieron ponerse cabeza abajo.

Compro algunas ratoneras con un pedazo de queso Yy las pegd al techo.
Labon cogio todo lo que habia en el suelo y lo pego patas arriba en el
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BAREMO DE ORGANIZACION DE LA PUNTUACION

. Sistema Puntaje para | Puntaje para
Nivel . : X L
Vigesimal variable dimension

INICIO 0al 10 Oal 16 Oal8
PROCESO 11al 14 17 al 22 9al 11
LOGRO 15al 17 23 al 27 12 al 14

LOGRO

DESTACADO 18 al 20 28 al 32 15 al 16

85




