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RESUMEN

La presente investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicada, de nivel
explicativo, con disefio pre experimental con pre test y post test, con un solo grupo. Su
objetivo fue: determinar de qué manera las estrategias de aprendizaje significativo
desarrollan la comprensién lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018. La muestra fue de 22 estudiantes del 6° grado
de primaria,. Se utilizaron como técnicas: la observacion directa y evaluacion sistematica,
y como instrumentos: la lista de cotejo y prueba escrita.. Se utilizd Excel 2016 y SPSS 25.
Se obtuvo que: el porcentaje en nivel Inicio disminuyd del 27,3% a 4,5%, el nivel Proceso
decrecio del 59,1% al 27,3% , mientras que el nivel Logrado aumento del 9,1% al 50% y
el nivel de Logro destacado se acrecentd del 4.5% al 18,2%. Se dedujé que se lograron
diferencias significativas por la intervencion de la estrategia de aprendizaje significativo
para el desarrollo de la comprension lectora. Se concluy6 que: las estrategias de aprendizaje
significativo, al promover el uso de mapas conceptuales, analogias, organizadores textuales
y previos, preguntas intercaladas y resimenes, asi como también utilizar aprendizajes
mediante representaciones, conceptos y proposiciones, favorecieron el desarrollo de la
comprension lectora en sus tres niveles: literal, deductivo y reorganizativo. La prueba t de
student, (p-valor=0.000 es menor que o= 0.05) permitio aceptar la tesis de que las estrategias

de aprendizaje significativo desarrollan significativamente la comprension lectora.

Palabras clave: estrategias aprendizaje significativo; comprension lectora; primaria.
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ABSTRACT

The present research had a quantitative approach, applied type, explanatory level, with
pre-experimental design with pre test and post test, with a single group. Its objective was: to
determine how significant learning strategies develop the reading comprehension of 6th
grade elementary students of the I.E. Flora Cérdova de Talledo N ° 15026, Sullana-2018.
The sample was of 22 students of the 6th grade of primary school. The following were used
as techniques: direct observation and systematic evaluation, and as instruments: the checklist
and written test. Excel 2016 and SPSS 25 were used. It was obtained that: the percentage at
the start level decreased from 27.3% to 4 , 5%, the Process level decreased from 59.1% to
27.3%, while the Achievement level increased from 9.1% to 50% and the level of
Outstanding Achievement increased from 4.5% to 18.2%. It was deduced that significant
differences were achieved by the intervention of the significant learning strategy for the
development of reading comprehension. It was concluded that: significant learning
strategies, by promoting the use of concept maps, analogies, textual and previous organizers,
interleaved questions and summaries, as well as using learning through representations,
concepts and propositions, favored the development of reading comprehension in its three
levels: literal, deductive and reorganizing. Student's t-test, (p-value = 0.000 is less than o =
0.05) allowed to accept the thesis that significant learning strategies significantly develop

reading comprehension.

Keywords: significant learning strategies; reading comprehension; primary.
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I. INTRODUCCION

A nivel internacional, la ONU estima que existen, por lo menos, 19 millones de
adolescentes en América Latina y el Caribe, es decir el 53%, que no alcanzan los
niveles minimos de competencia requeridos en la capacidad lectora al momento de
culminar los estudios de nivel secundaria. Esta situacion es preocupante, sobretodo, si
se tiene en cuenta la importancia de la comprension lectora para la insercion en el
mundo del trabajo laboral (Unesco, 2017).

A nivel nacional, el Estado Peruano en los Gltimos afios ha emprendido una serie
de acciones para revertir dicha realidad, evidenciandose un avance con la
implementacidn del Plan Lector en todas las instituciones educativas, donde la meta es
hacer que los alumnos lean por lo menos doce obras al afio; pero persiste una situacién
negativa concreta alarmante en nuestro pais: ya que nueve de cada diez nifios peruanos
no entienden lo que leen (Morey, 2012).

El nivel de la desarrollo de la comprension lectora observada en la practica
docente en la L.LE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, mostrd
deficiencias significativas, especialmente en el nivel deductivo y en el nivel
reorganizativo, manifestandose en la dificultad de los estudiantes del 6° grado de
primaria para efectuar deducciones a partir de los enunciados literales o efectuar
proposiciones a favor o en contra respecto de lo leido, por lo que fue necesario plantear
actividades educativas innovadoras, de tal forma que el nifio pudo vincular su aptitud
natural hacia el juego mediante el uso de estrategias de aprendizaje significativo y asi

pudo lograr una mejor desarrollo de la comprension lectora.



Entre los factores relacionados con la problematica de la desarrollo de la
comprension lectora, podemos mencionar la falta de capacitacion docente en
estrategias didacticas innovadoras. También se pudo considerar el uso masivo de los
medios tecnoldgicos que orientan hacia un predominio de la imagen, en desmedro del
aspecto cognitivo.

Las consecuencias de niveles bajos en la desarrollo de la comprensiéon lectora de
los nifios de educacién primaria, se manifestaron en el aprendizaje de la mayoria de
Cursos que necesitan un proceso intelectivo de comprension de lo que se escucha o lee.

Una posible solucion seria la capacitacion docente en estrategias didacticas
innovadoras. Asimismo, que se repotencie y efectivice politicas como el Plan Lector
propuesto por el Estado Peruano.

Respecto a los estrategias de aprendizaje significativo podemos decir que son
medios técnicos de representacion que permiten ampliar las capacidades propias de los
sentidos de la vista y el oido mediante el juego, orientado especialmente a los nifios. Y
en cuanto a la desarrollo de la comprensién lectora esta puede definirse como la
capacidad para entender lo que se lee, tanto si es en relacion con el significado de las
palabras que constituyen un texto, como con respecto a la comprensién global de dicho
texto, teniendo tres dimensiones: nivel literal, nivel deductivo y nivel reorganizativo.

Por lo antedicho, la investigacion buscd responder a lo siguiente: ¢De qué
manera las estrategias de aprendizaje significativo desarrollan la comprension lectora
de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N°
15026, Sullana-2018?.

El objetivo general de la investigacion fue: determinar de qué manera las

estrategias de aprendizaje significativo desarrollan la comprension lectora de los



estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026,
Sullana-2018. Asimismo, se formularon los siguientes objetivos especificos:
determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes
de las estrategias de aprendizaje significativo; determinar el nivel de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de las estrategias de
aprendizaje significativo; y, determinar las diferencias en los niveles de desarrollo de
la comprensién lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, obtenidos antes y después de las
estrategias de aprendizaje significativo.

El estudio se justifico a nivel tedrico pues corrobord elementos tedricos
formulados por Ausubel sobre la variable aprendizaje significativo (1986) y Cassany
(2007) sobre la variable desarrollo de la comprensién lectora. También cubrié un
vacio de conocimiento respecto a investigaciones locales, de tipo aplicadas, que
integren las dos variables del estudio en estudiantes del 6° grado de primaria. Tuvo
justificaciéon metodoldgica, pues aportdé un instrumento debidamente validado por
juicio de expertos, que sirvio para medir la variable desarrollo de la comprension
lectora de estudiantes del 6° grado de primaria Tuvo justificacion social, pues beneficid
en forma directa, a los estudiantes del 6° grado de primaria en la mejora de su
desarrollo de la comprension lectora. Asimismo, beneficiara a las instituciones del
nivel primaria que utilicen en sus planes curriculares estrategias de aprendizaje
significativo como estrategia didactica para la mejora de la desarrollo de la

comprension lectora.



La metodologia para lograr los objetivos de la investigacion se basé en realizar
dos mediciones (pre test y post test) de la variable: desarrollo de la comprension
lectora, utilizando observacion directa y evaluacion sistematica como técnicay la lista
de cotejo y prueba escrita. como instrumento de recojo de informacion. El estudio se
desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, pues midié y procesé numerica y
cuantitativamente la variable desarrollo de la comprension lectora. Fue una
investigacion de tipo aplicada, pues aplicé conocimientos tedricos relacionados con
las variables en estudio. El nivel de la investigacion fue explicativo, pues busco
explicar con fundamentos cientificos el desarrollo de las dimensiones sobre la
desarrollo de la comprension lectora a partir de la implementacion de 10 sesiones de
aprendizaje.

Los principales resultados de la investigacion sefialan que el porcentaje en nivel
Inicio disminuyo del 27,3% a 4,5%, el nivel Proceso decrecié del 59,1% al 27,3% ,
mientras que el nivel Logrado aumentd del 9,1% al 50% Yy el nivel de Logro destacado
se acrecentd del 4.5% al 18,2%. Se dedujé que se lograron diferencias significativas
por la intervencion de la estrategia de aprendizaje significativo para el desarrollo de la
comprension lectora.

Se obtuvo como conclusion general que: las estrategias de aprendizaje
significativo, al promover el uso de mapas conceptuales, analogias, organizadores
textuales y previos, preguntas intercaladas y resumenes, asi como también utilizar
aprendizajes mediante representaciones, conceptos y proposiciones, favorecieron el
desarrollo de la comprension lectora en sus tres niveles: literal, deductivo y

reorganizativo.



I1. REVISION DE LITERATURA

2.1 Antecedentes
Antecedentes Internacionales

Vazquez (2016), elabord su investigacion denominada: “Circulos de la Lectura
para fortalecer el proceso de Comprension Lectora en cuarto grado de primaria”, tesis
de maestria sustentada en la Facultad de Pedagogia en la Universidad Veracruzana. Su
objetivo general fue “Fortalecer las habilidades de comprension lectora por medio de
la utilizacién de circulos de lectura, dando un seguimiento de los avances por medio
de una rabrica de evaluacion”. Fue una investigacion tipo “investigacion —accion,
teniendo un enfoque constructivista”. Aplicado a una muestra de “28 estudiantes de
cuarto grado de primaria”. Los principales resultados fueron “que los alumnos solo
alcanzan un 22 % en manejo de lenguaje, un 30 % en comprension y un 37 % en
escritura; esto implicaba que los alumnos tenian mayor dificultad es en el manejo de
la lengua, ocasionado falta de comprension y no lograban generar una opinién propia
sobre el contenido del texto, en un segundo examen que les fue aplicado al momento
en que finalizaron las sesiones identifiqué que el 80% los alumnos logran generar su
propia idea en relacion al texto , a diferencia del primer examen en este, un 58% logran
desarrollar un mejor argumento utilizando ideas principales del texto dejando ver su
opinion, en base a los resultados obtenidos se encuentran ubicados en la media del
puntaje mas alta, esta prueba deja ver que aun tienen problemas de redaccion™. Se
concluy6 que “Es importante y necesario que el seguimiento de esta estrategia sea de
manera planeada llevando una secuencia logica de cada una de las acciones que se

tienen contempladas para su desarrollo, es fundamental hacer conciencia en el alumno



de la importancia que tiene y los beneficios que trae consigo el empleo de la lectura y
los circulos lectores; por eso es de vital importancia que los docentes contemplen la

oportunidad de trabajar esta estrategia con sus alumnos”

Andino (2015), elabor¢ su investigacion denominada: “Estudio de comprension
lectora y su influencia en el aprendizaje significativo de los alumnos de 6to afo
paralelo “A” de educacion basica de la Unidad Educativa Brethren”, tesis de maestria
sustentada en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Catdlica del
Ecuador. Su objetivo general fue “Establecer el papel de la comprension lectora en el
aprendizaje significativo de los alumnos de 6to afio de educacion bésica de la Unidad
Educativa Brethren”. Se aplicé a una muestra de “30 estudiantes del 6° grado”. Los
principales resultados fueron “La baja comprension lectora a futuro puede acarrear mas
problemas de los que se pueden presentar a nivel escolar, el alumno por ende puede
generar fallas de redaccion, poco vocabulario, bajo nivel de auto aprendizaje, poco
desarrollo del pensamiento analogo, y poca atencion en los contextos y demasiada
atencion en las palabras”. Se concluyd “Al tomarse en cuenta que la comprension
lectora incide en el aprendizaje significativo se recomienda a docentes el hacer énfasis
en el desarrollo de esta destreza enfocando el interés del alumno en lecturas
interesantes y con un nivel de lenguaje y argumento correspondiente a su edad,

elevando poco a poco la complejidad de las lecturas”

Mufioz (2015), elabord su investigacion denominada: “La Comprension Lectora
a través del uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”, tesis de
maestria sustentada en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Tolima. Su objetivo general fue “Mejorar los niveles de comprension lectora a traves

del uso de las Tic en los estudiantes de grado Séptimo de la Institucion Educativa



Técnica Agropecuaria Mariano Melendro de la Ciudad de Ibagué”. Fue una
investigacion tipo “Enfoque mixto compuesto por las estrategias cualitativas tales
como observaciones y rejillas, a nivel cuantitativo se aplicaron, sistematizaron y
graficaron resultados de los instrumentos aplicados”. Con disefio “cuasi experimental
ya que se manipulan deliberadamente, al menos, una variable independiente para
observar su efecto y relacion con una o mas variables dependientes”. Se aplicd a una
muestra de “77 estudiantes”. Los principales resultados fueron “la prueba diagnostica
en donde se evaluaron los niveles de comprension mostro que todos los grupos de
séptimo el mayor porcentaje de estudiantes se encontraban en nivel bajo con
dificultades en la compresion lectora”. Se concluyd “Con todas estos resultados del
proceso investigativo se deduce que las tecnologias de la informacién y la
comunicacion aportan notablemente a mejorar la comprension lectora pero es
importante aclara que las herramientas tecnolégicas por si solo no logran hacerlo
requieren de la intervencion del maestro en la seleccién de la herramienta, los
elementos a utilizar, tener claro las dificultades que desea abordar, la 91 adaptacion de
actividades que va a implementar teniendo en cuenta la poblacion, la muestra, el
contexto, los recursos existentes”
Antecedentes Nacionales

Sierra (2019), elaboro su investigacion denominada: “Niveles de Comprension
lectora en estudiantes de sexto grado de primaria de una Institucion Educativa Publica
del Callao”, tesis de maestria sustentada en la Facultad de Educacion de la Universidad
San Ignacio de Loyola. Su objetivo general fue “Determinar niveles de rendimiento
lector en las dimensiones de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de

primaria de una Institucién Educativa Publica del Callao”. Fue una investigacion tipo



cuantitativo, con disefio no experimental-transversal de estudio descriptivo. Los
principales resultados fueron “Que la mayoria de la muestra alcanzo los niveles bajo y
medio, evidenciado que los estudiantes presentan limitaciones en la decodificacion de
la informacion, dificultades en la construccién de significados a partir de sus
experiencias, y la escasa capacidad de estructurar esquemas para la comprension
lectora”. La conclusion fue “Promover la capacitacion docente del colegio, en
estrategias didacticas para desarrollar la comprension lectora. Los estudiantes que
presentan un nivel bajo en comprension literal, deben ser nivelados en un programa de

reforzamiento escolar”

Pérez (2018), elabor6 su investigacion denominada: “Aplicacion de talleres de
lectura con enfoque significativo para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 6° grado de educacién primaria de la I.E. N° 64 007 Santa Rosa de
Pucallpa, 2018”, tesis de licenciatura sustentada en la Facultad de Educacién y
Humanidades de la Universidad Catdlica los Angeles Chimbote. Su objetivo general
fue “Determinar si la aplicacion de talleres de lectura con enfoque significativo mejora
la comprension lectora de los estudiantes del 6° grado de educacién primaria de la I.E.
N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018”. Fue una investigacion con disefio “pre-
experimental con pre prueba -pos prueba con un solo grupo”. Aplicado a una muestra
de 24 estudiantes del 6 grado “B”. Los principales resultados fueron “En cuanto a la
variable Comprensién lectora, en el pre test el 70.8% se ubic6 en el nivel Inicio;
mientras que en el pos test el 75% se ubicd en el nivel Logro previsto en la sede de
estudio”. La conclusion fue “La aplicacion de talleres de lectura con enfoque
significativo optimizé la mejora de la comprension lectora de los estudiantes de 6°

grado de educacion primaria de la I.E. N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018”



Coaquira (2017), elabor6 su investigacion denominada: ‘“Estrategias
Innovadoras para mejorar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del sexto
grado "A" de educacién Primaria de la L.LE. N° 40494 José Abelardo Quifiones
Gonzales del Distrito de Mejia en el afio 20167, tesis de licenciatura sustentada en la
Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa. Su objetivo general fue “Aplicar estrategias innovadoras en la practica
docente que favorezcan la comprension lectora de los estudiantes del Sexto Grado “A”
de la Institucion Educativa N° 40494 José Abelardo Quifiones Gonzales del distrito de
Mejia”. Fue una investigacion tipo “Accion” a través de este tipo de investigacion se
logra formular una propuesta pedagdgica que permite solucionar la problematica
detectada en la desconstruccion de la practica pedagogica. Aplicado a una muestra de
03 varones y 08 damas, en total 11 estudiantes de 6% grado “A”. Los resultados
principales fueron “La deconstruccion esta en relacion a la problematica detectada en
la préctica pedagdgica los estudiantes no leen adecuadamente y por lo tanto no
comprenden lo que leen y presentan inadecuados héabitos lectores siendo estos
corroborado en los resultados de la prueba de entrada del SIREVA — 2016, el cual fue
deficiente”. La conclusion fue “Establecer redes de Auto capacitacion y apoyo entre
los docentes, para la mejora de la comprensién lectora y mejora del desempefio docente

en el proceso de ensefianza aprendizaje”.

Antecedentes locales

Giron (2019), elaboré su investigacion denominada: “Estrategias de meta
comprension Lectora en estudiantes del 6° grado de educacién primaria de la L.E. Fe'y

Alegria 73 — Paita”, tesis de maestria sustentada en la Facultad de Ciencias de la



Educacion de la Universidad de Piura. Su objetivo general fue “identificar las
estrategias de meta comprension lectora que utilizan con mayor incidencia los
estudiantes del 6° grado de Educacion Primaria de la I.E. Fe y Alegria 73 — Paita”. Fue
una investigacion tipo “la investigacion ha sido desarrollada de acuerdo al paradigma
positivista, también denominado cuantitativo, empirico analitico y racionalista, porque
se ha tenido acceso al campo de investigacion a traves de un instrumento cuantitativo
y de recogida de informacion sistematica —como lo es el cuestionario—, que a la vez ha
permitido realizar un proceso de andlisis utilizando medidas estadisticas para llegar a
resultados objetivos”. Aplicado a una muestra de 57 estudiantes del sexto grado
seccion “A” 'y “B”. Los principales resultados fueron “las estrategias meta
comprensivas que se utilizan con mayor incidencia en la tercera dimension, la
evaluacion, son aquellas en las cuales permiten identificar que los y las estudiantes si
creen importante evaluar su lectura para darse cuenta de aquello que han comprendido,
pero las pruebas, de acuerdo al puntaje total que arroja el instrumento, demuestran que
aun no saben como utilizar esas estrategias”. Se concluyd que “Los estudiantes, con la
guia de sus docentes, deberian crear circulos de inter aprendizaje en los que se estimule
la motivacién intrinseca por el placer de leer; asi como talleres de lectura que les
permita desarrollar su habito reflexivo y auto regulador. Esta lectura puede ser de
textos creados por otros autores, asi como también, producida por ellos mismos; es
decir, leen y comparten sus propias producciones a la vez que también planifican,
regulan sus estrategias y evaltan sus producciones y el impacto que generd entre sus

compaiieros y compaferas”.
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Prado (2016), elabord su investigacion denominada: “Aplicacion de Mapas
Conceptuales para el desarrollo de la comprension de textos narrativos en los
estudiantes del sexto grado "B" de primaria de la I.E. Artemio Requena Castro del AA.
HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016, tesis de licenciatura sustentada en la Facultad de
Educacion y Humanidades de la Universidad Catolica los Angeles de Chimbote. Su
objetivo general fue “Determinar los efectos de la aplicacion de mapas conceptuales
en el desarrollo de la comprension de textos narrativos en los estudiantes de sexto
grado de primaria de la .E. Artemio Requena Castro del AA. HH. Nuevo Catacaos-
Piura, 2016”. Fue una investigacion tipo “Experimental” con un disefio “Pre-
Experimental de pre test y post test en un solo grupo” Aplicado a una muestra de “30
estudiantes del sexto grado “B” dividido en 12 varones y 18 mujeres”. Los principales
resultados fueron “El nivel de comprension de textos narrativos que presentan los
estudiantes antes de la aplicacion de la aplicacion de mapas conceptuales es deficiente
(tabla 1). Sin embargo, se rechazé la hipotesis de investigacion aceptandose la nula
porque (tabla 5) dado que el porcentaje no corresponde a la mayoria y el promedio no
corresponde al nivel deficiente (de 0 a 10)” Se concluy6 “Los resultados obtenidos en
el pre y pos test establece que existen diferencias significativas en el nivel de
comprension de textos narrativos, entre la situacion inicial y final que presentaron los
estudiantes participantes de la investigacion (tabla 3). Los resultados han permitido
concluir que la aplicacion mapas conceptuales ayuda a los estudiantes a desarrollar y

fortalecer las habilidades para comprender significativamente lo que leen”

Eche (2016), elabor6 su investigacion denominada: “Efectos de la Aplicacién de
una propuesta didactica de estrategias cognitivas, con textos expositivos, en la

comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacién primaria del
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colegio Salesiano Don Bosco de Piura”, tesis de maestria sustentada en la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Piura. Su objetivo general fue
“Determinar los efectos de la aplicacion de una propuesta didactica de estrategias
cognitivas, con textos expositivos, en la comprension lectora de los estudiantes de
sexto grado del colegio Salesiano Don Bosco- Piura, 2015”. Fue una investigacion tipo
“Cuantitativo o positivista, dado que su proposito es determinar bajo mediciones
estadisticas los efectos de una variable independiente sobre una dependiente.” Con un
disefio “pre-experimental con pre test y pos test en un solo grupo, el mismo que
pertenece a los disefios experimentales”. Aplicado a una muestra de “40 estudiantes de
sexto grado “B” de un total de 121 estudiantes de sexto grado”. Los principales
resultados fueron “En la figura 4, se aprecia que el porcentaje de estudiantes que se
encontraba en un nivel bajo, logra disminuir, pues del 15 % se baja a un 7,5%, mientras
que, en el nivel alto, se logra incrementar el porcentaje. El incremento es del 22,5 %
al 52,5%, por lo que el programa de estrategias cognitivas tuvo efectos positivos en el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de sexto grado “B” del colegio
Salesiano Don Bosco.” Se concluyé que “Los resultados demuestran que la
comprension de textos es un proceso de construccion, es un instrumento de
aprendizaje, es una herramienta indispensable que sirve a los estudiantes para obtener
informacion y aprender contenidos de los diversos cursos escolares. Por ello es
importante que los nifios perfeccionen sus habilidades y estrategias, encontrando en la

lectura una oportunidad valiosa para el desarrollo de sus capacidades”
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2.2 Marco teorico

2.2.1 Aprendizaje significativo

2.2.1.1 Concepto de aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es aquel aprendizaje que se genera cuando un
alumno o una persona, que muestra una predisposicion activa, enlaza una nueva
informacion o conocimiento con otra informacién o conocimiento previamente
adquirida (Ausubel, 1980). Este proceso implica una decision no impuesta sobre la
persona que aprende sino una predisposicion motivada del sujeto que busca aprender;
asimismo, al anclar los conocimientos o la informacién que previamente ha adquirido,
vincularlos con los nuevos conocimientos; realiza una construccion de conocimiento
que le es significante como aprendizaje, diferenciandose del proceso memoristico de
aprender cosas sin sentido para si mismo.

Por su parte, Lopez (2014) refiere que “es una propuesta psicopedagdgica
disefiada para superar el aprendizaje memoristico tradicional en las aulas y lograr un
aprendizaje mas integrador, comprensivo y auténomo. La practica del aprendizaje
significativo inicia partiendo siempre de lo que el estudiante ya tiene y conoce hacia
aquello que pretende aprender. Sélo desde esa plataforma se puede conectar con los
intereses del educando y éste puede remodelar y ampliar sus esquemas perceptivos”.

Asimismo, refiere que “el mismo proceso de adquirir informacién produce una
modificacion tanto en la informacion adquirida como en el aspecto especifico de la
estructura cognoscitiva con la cual aquella esta vinculada” (Lopez, 2014)

“Ausubel, refiere lo siguiente “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa

a un solo principio, diria lo siguiente: el factor aislado mas importante que influencia
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el aprendizaje, es aquello que el aprendiz ya sabe. Averigliese esto y enséfiese de
acuerdo con ello” (Lopez, 2014)

“Al hablar del aprendizaje significativo nos estamos refiriendo a esa
informacidn que obtenemos del medio donde nos relacionamos y que logran calar
tanto dentro de nosotros que genera una transformacién o un cambio grande, pero para
que se logre es necesario que la participacion del aprendiz sea activa, es decir, que el
mismo sujeto construya sus conocimientos en la medida que va experimentando
ciertas situaciones, es decir el nifio, construye sus conceptos y desarrolla habilidades
gue mostrando un pensamiento l6gico. Para que se logre todo este proceso es
indispensable contar tanto con un escenario cOmMo CON UNOS actores, comenzaremos
por referirnos al docente. EIl rol de este sujeto debe variar de simple ejecutor de
conocimientos ya elaborados a intelectual transformador y esto es posible si la

formacion hace énfasis en la transformacion y no en la reproduccion”.

2.2.1.2  Teoria del aprendizaje significativo:

El creador de la teoria del aprendizaje significativo fue Ausubel (1980), quien
sustentd que la esencia del aprendizaje significativo consiste en que las ideas se
expresan simbolicamente, las cuales se relacionan no de un modo arbitrario o
impositivo, sino de manera sustancial; para lo cual es necesario que, lo que el alumno
contiene ya formado en su estructura cognitiva, se ancle o relacione con los nuevos
conceptos, representaciones e ideas que se le entregan o que por propia voluntad decide
aprender; es decir, que tiene que existir una disposicion, una voluntad, para relacionar
sustancialmente (no al pie de la letra) el conocimiento o informacion previamente
conocido con el nuevo material, ya que dicho proceso, al unir y entrelazar los nuevos

con los previos conocimientos, se logra crear un nuevo significado, un nuevo

14



conocimiento, lo cual es potencialmente significativo para quien aprende (Ausubel,
1980).

Esta teoria se sustenta en la concepcion cognitiva del aprendizaje, planteando
que, tanto los viejos o previos conocimientos no quedan inalterados o intactos frente a
la irrupcion o puesta en escena de los nuevos conocimientos, sino que tanto los viejos
como los nuevos conocimientos o informacion se ven “encajados” entre si, de tal forma
que, también el nuevo conocimiento se vincula con el preexistente, de tal forma que
en este tipo de simbiosis, los conocimientos previos se consolidan, estabilizan y

adquieren una mayor profundidad (Ausubel, 1980).

2.2.1.3 Importancia del aprendizaje significativo:

Sobre la importancia del aprendizaje significativo, Solano (2011), refiere que:
Al hablar del aprendizaje significativo nos estamos refiriendo a esa
informacion que obtenemos del medio donde nos relacionamos y que
logran calar tanto dentro de nosotros que genera una transformacion o un
cambio grande, pero para que se logre es necesario que la participacion
del aprendiz sea activa, es decir, que el mismo sujeto construya sus
conocimientos en la medida que va experimentando ciertas situaciones, es
decir, el nifio, construye sus conceptos y desarrolla habilidades que
mostrando un pensamiento ldgico. (p.32)

Solano explica que gracias al aprendizaje significativo se logra que el estudiante
relacione los nuevos conceptos con los que adquiri6 con anterioridad, pero que, ademas
es preciso que el estudiante se vea atraido por los nuevos conceptos que se le muestran.
Para comprender este proceso, se debe relacionar los dos actores, maestro y alumno,
partiendo de eso se crea la premisa de nuevos conceptos y factores los cuales les

permite desenvolverse en el aula, logrando que los alumnos reciban realmente un

aprendizaje significativo.
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En cuanto a la importancia del aprendizaje significativo, Ausubel ( citado por
Aguilera, 2011) sefiala que:

La adquisicion y retencion de grandes cuerpos de las materias de estudio
son realmente fenGmenos muy impresionantes si se considera que: a) los
seres humanos, a diferencias de las computadoras, pueden aprehender y
recordar inmediatamente s6lo unos cuantos items discretos de informacion
que se le presenta de una sola vez, y b) el recuerdo de listas aprendidas
mecénicamente, que se presentan muchas veces, estd limitado
notoriamente por el tiempo y por el mismo tamario de la lista, a menos que
se “sobre aprenda” y se reproduzca frecuentemente (pag. 18)

Lo que Ausubel refiere que el aprendizaje significativo es importante para el
desarrollo educativo porque el mecanismo humano tiene por excelencia la capacidad
de adquirir y acumular la amplia cantidad de ideas e informacién representada en
cualquier area del conocimiento.

Por su parte, Riesco (2016) sefiala que:

Es debido a la naturaleza de la comprension de los conceptos que
constituyen el mundo y la realidad; dado que no podemos comprender
ciertos conceptos si no tenemos en nuestra mente el arraigo de conceptos
previos, sobre los que puedan apoyarse €s0s nuevos conceptos —a los que
podemos llamar “de orden superior”—. L0S conocimientos que una
persona posee determinan lo que es capaz de comprender. Por eso, el
aprendizaje significativo es tan importante.

Riesco explica que no importa la cantidad de informacidn que se posea ya sea
valiosa 0 no, debido a que sin alguna replica previa no se lograra entender. Debido a
que entender no es un asunto de ver o0 no ver, ya que entender es saber, pero no tiene

relacion con lo que es conocer. Entender es observar las secciones y crear conexiones

con efecto causal entre dichas secciones.

2.2.1.4 Caracteristicas del aprendizaje significativo
Sobre las caracteristicas del aprendizaje significativo Wolfonsen (2019) sefala

lo siguiente:
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e Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la
estructura cognitiva del alumno.

o EI aprendizaje significativo se desarrolla a partir de dos ejes
elementales: la actividad constructiva y la interaccién con los otros.

o EI proceso mediante el cual se produce el aprendizaje significativo
requiere una intensa actividad por parte del alumno.

« Estaactividad consiste en establecer relaciones entre el nuevo contenido
y sus esquemas de conocimiento.

o Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por relacionar
los nuevos conocimientos con sus conocimientos previos.

e Todo lo anterior es producto de una implicacion afectiva del alumno, es
decir, el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque lo
considera valioso.

2.2.1.5 Tipos de estrategias de aprendizaje significativo

Existen numerosas estrategias de aprendizaje significativo; sin embargo, para la
presente investigacion se consideraron las que son méas acordes con el desarrollo
cognitivo de los estudiantes del 6° grado de primaria. Entre los tipos de estrategias

consideradas, detallamos los siguientes:

Mapas conceptuales.

Es un organizador grafico que contiene el resumen de un contenido textual que
se presenta en forma esquematica, cuya finalidad es condensar o sintetizar de forma
gréfica los argumentos principales o jerarquicos de un contenido textual y obtener un
aprendizaje significativo. Entre las caracteristicas de los mapas conceptuales podemos
mencionar que: a) Ofrecen un panorama global del contenido tematico, b) Utilizan una
estructura sencilla, pero atractiva, ¢) la graficacion esta jerarquizada en temas y
subtemas, mediante palabras clave y esta conectada mediante flechas ramificadas. Una
de sus ventajas es que permite el desarrollo de la comprension lectora. El proceso para

la elaboracion de un mapa conceptual es el siguiente: A) Delimitacion del contenido
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tematico, b) Lectura, analisis y parafraseo del contenido textual, b) Ubicacion del
punto de inicio y construccién de los temas y subtemas inter lazados mediante flechas
y ramajes lineales, teniendo en cuenta el espacio disponible, c) Revision del disefio
integral priorizando la coherencia y la distribucion arménica de los componentes

(Zarifan, 2012)

Analogias

Es una forma de razonamiento por comprension que establece una relacion de
similaridad o coincidencia que se da entre dos pares de términos o imagenes distintas,
en las que el primer par actia como modelo o conocimiento previo y el segundo par
debe contener el mismo tipo de relacidn que se establece en el primero. La finalidad
de la analogia es encontrar una comprension de la relacion formulada en el primer par
de palabras y mediante inferencias o deducciones logicas buscar ese mismo tipo de
relacion en otro par de palabras. La estructura de una analogia consiste en: a) El par de
palabras modelo o base en la que se establece la relacion analdgica, b) El par de
palabras que reproduce la relacién anal6gica establecida en el modelo o base, ¢) Los
distractores, que son los diferentes pares de respuestas que se utilizan para diferenciar
y encontrar la relacion analdgica, pudiendo ser horizontales o verticales. Entre las
principales relaciones analogicas tenemos las que estan relacionadas por: sinonimia,
antonimia, causa efecto, de complementariedad, de relacion co-genérica, obra-autor,
elemento-conjunto, por grado de intensidad, género-especie, todo-parte, por ubicacion,
de secuencialidad, de funcién, de reciprocidad, por el producto final, por medio y/o

instrumento, por inclusion, de semejanza, de continuidad, de derivacion, materia
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prima-producto, de magnitud, de objeto-caracteristica, género-especie, autor-

nacionalidad, instrumento-profesion, etc. (Cango, 2018).

Organizadores textuales

Son nexos o elementos que permiten relacionar oraciones. Las principales
caracteristicas de los organizadores textuales son: a) no tienen género ni numero, b)
ayudan a la organizacion de las ideas entre oraciones. Entre clases de organizadores
textuales podemos mencionar las siguientes: a) Preposiciones, que relacionan una idea
principal y otras subsidiarias que la apoyan (a, ante, con, para, por, segun, sin, de,
desde, hacia, etc.); b) Conjunciones, unen palabras u oraciones (y, ni, o, u, €); c)
Pronombres relativos (palabra que reemplaza a sustantivos, adjetivos o adverbios

(quien, cual, quién, cuales, etc.) (Icarito, 2009)

Restmenes textuales

Son textos que condensan en forma sintética informacion de textos mas amplios.
Las caracteristicas de los resimenes son las siguientes: a) Buscan transmitir en forma
sintética el contenido més relevante de un texto, especialmente cuando no se tiene el
tiempo o la motivacion de leer todo el contenido textual no resumido, b) Debe
entenderse en forma coherente e independiente del texto inicial, c) Es diferente del
cuadro o esquema sinoptico. El proceso para elaborar un resumen consiste en 1)
Reconocer el tema y los subtemas del texto base, 2) Identificar las partes o estructura
del texto inicial, 3) Redaccion de notas sintéticas de los parrafos relevantes del texto
base, 4) Integrar y globalizar diversas oraciones en oraciones menores que abarquen

ambas ideas, 5) Efectuar un repaso final para determinar si el resumen responde a las
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siguientes interrogantes sobre el texto inicial: ¢Cual es el tema principal? ¢Cuales son
los temas secundarios? ¢ Estan bien desarrollados las relaciones entre idea global y las

subsidiarias? ¢Cual es la conclusion o mensaje? (Brandani & Rearte, 2010)

2.2.1.6  Tipos de aprendizaje significativo

Entre los tipos de aprendizaje significativo podemos mencionar los siguientes:
Aprendizaje de representaciones, aprendizaje de conceptos y aprendizaje de
proposiciones.

Aprendizaje de representaciones:

Se trata de la forma mas basica de aprendizaje. En ella, la persona otorga
significado a simbolos asociandolos a aquella parte concreta y objetiva de la
realidad”. Explica que es el méas elemental, y del cual dependen el resto de tipos de
aprendizajes, esto consiste en la facultad de poder atribuirse significados a simbolos
determinados, esto significa que trabaja de manera arbitraria con sus referentes, lo cual

para el alumno significan lo que sus referentes aludan.
Aprendizaje de conceptos

En el aprendizaje de conceptos, en vez de asociarse un simbolo a un objeto
concreto y objetivo, se relaciona con una idea abstracta, algo que en la
mayoria de los casos tiene un significado muy personal, accesible solo a
partir de nuestras propias experiencias personales, algo que hemos vivido
nosotros y nadie mas (Colombia, 2015)

Este aprendizaje se relaciona con el de representaciones debido a que, uno no
puede existir sin el otro, es decir que, para profundizar el aprendizaje de conceptos se

debe incorporar la estructura cognitiva y los elementos generales del desarrollo del
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conocimiento, lo cual luego nos lleva a generar proposiciones, estableciéndose una

relacion entre el aprendizaje de conceptos y de proposiciones.
Aprendizaje de proposiciones

En este aprendizaje el conocimiento surge de la combinacién logica de
conceptos. El aprendizaje de proposiciones compone la forma de aprendizaje
significativo mas trabajada, ya que a partir de ella se realizan, apreciaciones
matematicas, cientificas y filosdficas. Lo describe como el aprendizaje que solicita mas

empefio y se realiza de modo espontaneo y consciente.

2.2.2 Comprension lectora

2.2.2.1  Definicién de comprension lectora

Solé (1994), sefiala que:

“Es un proceso dialéctico entre un texto y un lector, proceso en el que éste
aporta su disposicion emocional y afectiva, sus propdsitos, su experiencia,
sus conocimientos del mundo y del tema, es esa aportacion en interaccion
con las caracteristicas y propiedades del texto”.

Refiere la comprensién lectora como el proceso que implica de manera activa al
lector, construyendo a partir de su conocimiento nuevos significados mediante la
interaccion del texto.

Por su parte, Cervantes (2019) se refiere a la interpretacion del discurso escrito:
“En ella intervienen, ademas del componente estrictamente lingiiistico, factores
cognitivos, perceptivos, de actitud y sociologicos”.

Se entiende como la facultad comunicativa que rebasa el plano lingtistico y

ocupa por completo el proceso de interpretacion de textos, desde la decodificacion y

comprension linguistica.
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Guilera (2016) refiere que “La comprension lectora se define como un doble
proceso: por un lado, un proceso de descodificacion de un mensaje escrito y por otro,
un proceso de interaccion con su conocimiento previo”. Se refiere que, a través de la
comprension lectora, el lector genera desde su previo conocimiento, nuevos conceptos
al interactuar con el texto, es decir, lo que se resalta es la interrelacion entre el lector y
el texto. Cabe resaltar que se puede leer un texto por distintas personas, pero sera

interpretado de distintas formas.

2.2.2.2  Teoria del déficit estratégico sobre la Comprension lectora

La teoria del déficit estratégico sobre la comprension lectora sefiala que el
desarrollo de capacidades cognitivas, dentro de las cuales es considerada la
comprension lectora, se deben a déficits de estrategias relevantes que el alumno no
utiliza, ya sea por desconocimiento o practica inadecuada. Al respecto, se sefiala que,
las estrategias -consideradas como un conjunto de actividades procedimentales
orientadas a lograr una finalidad u objetivo- se pueden aprender y asimilar hasta llegar
a un dominio mediante una practica consistente (Alonso, 2004).

Esta teoria hace notar que los alumnos con una baja comprension lectora pueden
tener limitaciones o poco desarrollo de su capacidad cognitiva, lo que precisamente
tiene efectos negativos en el desarrollo de la comprensién lectora; sin embargo, la
utilizacion de estrategias por parte del alumno compensa dichas limitaciones (Alonso,
2004). Es evidente que quien debe brindar el aprendizaje de dichas estrategias al
alumno es el docente, por ello consideramos que, en casos de comprension lectora, el

rol de guia y orientador del docente es fundamental.
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La teoria en mencion sefiala que los alumnos con problemas de comprension
lectora carecen de un adecuado aprendizaje autorregulado, asi como también no
utilizan estrategias cognitivas en sus procesos de aprendizaje, por lo que, precisamente,
es esta carencia de estrategias lo que incide negativamente en el desarrollo de la
comprension lectora. Al respecto, Beltran (1993) de manera general, refiere que
diversas investigaciones han evidenciado con cierta consistencia que los alumnos con
dificultades de aprendizaje muestran desconocimiento o deficiente utilizacion de
estrategias ya sean cognitivas 0 meta cognitivas.

Para la presente investigacion las estrategias mediante las cuales el docente
incidio sobre el desarrollo de la comprensién lectora fueron las denominadas
estrategias de aprendizaje significativo, entre las cuales podemos mencionar: la
elaboracion de mapas conceptuales después de leer un contenido textual, la elaboracion
de resimenes en los que se sintetice las ideas y los argumentos principales del texto,
el aprendizaje de formular preguntas intercaladas sobre lo que estd leyendo, la

formulacién de analogias, el aprendizaje de conceptos y palabras nuevas, etc.

2.2.2.3 Importancia de la comprension lectora

Aster (2018), sefala que “La compresion lectora es una de las competencias
basicas que todos los alumnos deben tener bien desarrollada y asi poder acceder de
forma directa a todas las materias del curriculo actual del sistema educativo”. Ademas,
resalta que la comprension lectora no radica su importancia expresa en la materia de
lenguaje y comunicacion, sino que es condicion para el aprendizaje de las otras
disciplinas en las que es necesario la lectura y comprension de textos ya sea orales o

escritos.
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Explica la importancia de la comprension lectora, ya que esta es utilizada en
cualquier etapa en la vida, es de suma importancia para el lector, ya que estimula su
desarrollo cognitivo y linguistico, ademas refuerza su seguridad personal al momento
de expresar lo entendido. Su importancia esta relacionada con el logro de aprendizajes
y mediante ella se puede: inferir, retener, estructurar y valorar lo leido.

Solé, 1 (1994, citado por Ortigoza & Ferriz, 2017) sefiala que: “Leer es

basicamente comprender.

2.2.2.4  Caracteristicas de la comprension lectora
Entre las caracteristicas de la comprension lectora podemos mencionar las

siguientes: concentracion, sintesis, coherencia y claridad.

Concentracion

Lagos (n.d.) seiala que “Es la capacidad de dirigir la atencién a un solo objeto,
permite abstraerse de todo estimulo paréasito, externo y de menor valor que altere la
atencion al objeto”.

Se define como la resta de cosas que logran distraer (dispersores) que se originan
cuando queremos fijar nuestra atencion en una tarea intelectual o una tarea manual.
Ademas, la concentracion es una habilidad fundamental para el aprendizaje o el
conocimiento.

Sintesis

Campos (2013) senala que “La sintesis es un método que procede de lo simple a
lo compuesto, de los elementos al todo, de la causa al efecto, desde el principio a las

consecuencias”.
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Se trata de encontrar el conjunto de ideas o conceptos primordiales y de mayor
importancia, sobre el tema del determinado del texto. Por esta razon se debe plantear
una sintesis a traves de la comprension lectora.

Analisis: es la “Distincion y separacion de las partes de algo para conocer su
composicion”.

Es el proceso de deduccion de un significado mediante la comprension lectora,
con el fin de medir opiniones, comentarios sobre textos, etc. Es decir, es el proceso
que convierte gran cantidad de conceptos con datos no organizados, en algo que se
pueda entender y logre ser analizado.

Coherencia

Educativo, P (2015), sefiala que “Es la unidad semantica de un texto. En otras palabras,
es la conexién necesaria que debe existir entre las ideas que presenta un texto para
desarrollar el tema”.

Se origina a base de que los elementos presentes en el texto se mantengan a lo
largo de todo el texto, esto quiere decir que para que el texto tenga coherencia se debe
mantener sobre el mismo tema, tanto como las ideas principales y las ideas secundarias
deben estar relacionadas con el mismo tema.

Claridad

Galindo (2015): indica que “Consiste en que el texto sea entendible en la
expresion de las ideas contenidas, lo que se escribe tenga claridad se organizan
las oraciones y palabras de forma tal, que el lector pueda acceder al contenido

mediante una lectura fluida y facil de comprender, independientemente del tema

del texto”.
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Esto refiere a que el texto manifieste de forma precisa y estructurada las ideas
que el autor da a conocer, para esto se evita ser repetitivo ya que los conceptos podrian
desorientar al lector, asi como evitar que se origine una cacofonia aun teniendo una
correcta sintaxis, por motivo de la confusion que se podria generar por parte de quien

lea el texto”.

2.2.25 Dimensiones de la comprension lectora

(Atoc, n.d.) “Considerando que la comprension lectora es un proceso de
construccién de significado personal del texto mediante la interaccion activa con el
lector, se debe desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal,

deductivo y reorganizativo”.

Nivel literal
“Es una capacidad béasica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto
permitird extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base

para lograr una 6ptima comprension”.

Lo describe como el reconocimiento de todo aquello que se encuentra
determinado en el texto. Esto se centra en las ideas e informacion que se expresan en

el texto por percepcion o evocacion de hechos.

Nivel deductivo

“Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion,
conclusion o aspectos que no estan escritos”.

Se explica de formas mas amplia, agregando informacion y réplicas de

experiencias relacionado con lo leido sobre los conocimientos previos, formulando asi
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premisas y nuevas ideas. Se refiere a que el lector cree conclusiones referidas al texto,
abriéndose maés alla de lo que leyo, es decir indaga entre mas informacion sobre los
conocimientos nuevos que se adquirieron para poder generar mejores ideas.
Nivel reorganizativo

“Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del lector
a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre

personajes, autor, contenido e imagenes literarias”.

Lo refiere como la preparacion de argumentos para poder sostener opiniones
sobre el texto leido, aceptando o rechazando con pruebas. Se desarrolla mediante un
alcance evaluativo donde la formacion del lector interviene con su criterio y sus

conocimientos de lo leido.

6.2.3 El aprendizaje significativo y la comprension lectora

Sanchez (2005) refiere que, para lograr un interés y motivacion del nifio por la
lectura en medio de un entorno nada favorable para dicha actividad, es necesario que
el docente asuma la labor de un coordinador o guia, de tal forma que genere situaciones
de aprendizaje en las cuales el alumno, razone de una manera critica a partir de sus
conocimientos previos, a partir de lo cual se encamine a la construccion de significados
vivenciales y pueda estructurar ideas inferenciadas del texto leido.

Sanchez (2005) también indica que el docente debe generar la suficiente
motivacién en el alumno para que se vayan generando habitos hacia la lectura de una
manera adecuada y efectiva. Si el alumno no estd motivado, muy dificil es que se
empiece a leer, y mucho menos todavia que empiece a comprender a cabalidad lo que

lee. La mayoria de los alumnos, quizd de una manera inconsciente, adoptan un
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desinterés cuando se les habla de leer. Pero esa actitud el docente la puede modificar
si motiva al alumno sobre aspectos que tienen un significado vivencial para él.
Viceversa, si se emplean estrategias de aprendizaje significativo, tales como
elaboracion de mapas conceptuales, formulacion de analogias, ejecucion de
organizadores visuales, formulacién de preguntas intercaladas, elaboracion de
resumenes, etc., precisamente estas actividades didacticas generan aprendizajes
significativos mediante los cuales el alumno puede tener la motivacién suficiente para
desarrollar su comprension lectora.

En relacion a la comprension lectora, fue precisamente Ausubel, quien definié
el aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje memoristico y repetitivo,
sin ninguna conexion vivencial con el mundo interior del estudiante. Por lo que se
puede aseverar que el aprendizaje significativo a través de sus diversas estrategias
permite un desarrollo efectivo y motivacional de la comprension lectora, la cual es una

base importante para la adquisicién de otros conocimientos.
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I1: HIPOTESIS

3.1. Hipdtesis General

La hipotesis general considerada para el presente estudio fue la siguiente: Las
estrategias de aprendizaje significativo desarrollan significativamente la comprension
lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo
N° 15026, Sullana-2018.

La hipdtesis nula considerada para el presente estudio fue la siguiente: Las
estrategias de aprendizaje significativo desarrollan significativamente la comprension
lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo

N° 15026, Sullana-2018.

3.2. Hipotesis Especificas
Las hipotesis especificas consideradas para el presente estudio fueron:

Hel: El desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la I.LE. Flora Coérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes de las
estrategias de aprendizaje significativo, se encuentra en nivel Inicio.

He2: El desarrollo de la comprensidn lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la LLE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de las
estrategias de aprendizaje significativo, se encuentra en nivel Logrado.

He3: Existen diferencias significativas en los niveles de desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, obtenidos antes y después de las estrategias de

aprendizaje significativo.
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IV. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Tipo de investigacion

“Cuando un estudio busca probar sus hipdtesis o aportar evidencia respecto de
los lineamientos de la investigacion se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo
(Hernandez-Sampieri, Ferndndez & Baptista, 2014). La presente investigacion se
desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, en la medida que buscé probar la hipotesis de
que las estrategias de aprendizaje significativo mejoran significativamente el
desarrollo de la comprension lectora.

Por otra parte, la investigacion es de tipo aplicada, pues buscé aplicar el
conocimiento tedrico a la realidad factica (Hernandez, Fernandez y Batista, 2010). En
el caso de nuestra investigacion, se buscO aplicar conocimientos tedricos de las
estrategias de aprendizaje significativo para obtener un efecto concreto en el desarrollo

de la comprensién lectora de los estudiantes del 6° grado de primaria

4.2. Nivel de la investigacion

El nivel de una investigacion fue explicativo, cuando lo que se busca es explicar
procesos 0 comportamientos entre las variables de estudio (Hernandez, Fernandez y
Batista, 2010). El presente estudio busco explicar los efectos o0 comportamientos de la
variable estrategias de aprendizaje significativo sobre el desarrollo de la comprensién
lectora.

La investigacion se desarrollé con un disefio pre experimental, aplicandose un
pre test y un post test, antes y después de la aplicacion de las estrategias de aprendizaje
significativo de los 22 estudiantes del 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de

Talledo N° 15026, Sullana-2018
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4.3. Disefio de la investigacion

Un disefio pre prueba y post prueba con un solo grupo, es cuando a un grupo se
le aplica una prueba previa al tratamiento experimental, luego se le aplica el
tratamiento y, finalmente, se le aplica una prueba posterior al tratamiento (Hernandez-
Sampieri, Fernandez & Baptista, 2014). El disefio de la presente investigacion fue pre
experimental con pre y post prueba aplicada a un mismo grupo, ya que el grupo estuvo
constituido por los 22 estudiantes del 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cordova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, el tratamiento consistio en la aplicacion de las
estrategias de aprendizaje significativo mediante sesiones de aprendizaje y las
evaluaciones antes y después del tratamiento fueron constituidas mediante la

observacion directa del desarrollo de la comprension lectora.

Esquema del disefio pre-experimental

Donde:

G= Grupo experimental

O1 = Observacion directa del desarrollo de la comprension lectora que se efectud a 22
estudiantes del 6° grado de primaria de la I.LE. Flora Cordova de Talledo N°
15026, Sullana-2018, antes de las estrategias de aprendizaje significativo.

X = Aplicacién de las estrategias de aprendizaje significativo en 22 estudiantes del 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

02 = Observacion directa del desarrollo de la comprension lectora que se efectud a 22
estudiantes del 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N°

15026, Sullana-2018, después de las estrategias de aprendizaje significativo.
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4.4. Poblacion y muestra

Para los efectos de la presente investigacion se considerd6 una poblacion
muestral, ya que habia una sola seccién de 6to. grado de primaria en la I.E. Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, constituida por 22 estudiantes del 6°
grado de primaria, de ambos, sexos, los que, por criterio de seleccion muestral no
probabilistico intencional, fueron evaluados en su totalidad para el presente estudio,
ya que fue una cantidad de nifios a los que se les pudo efectuar la investigacion en
forma apropiada, de acuerdo a las posibilidades del investigador respecto a recursos
econdémicos y de tiempo; por lo que, el criterio muestral para la seleccion de la muestra
fue no probabilistico intencional.

La poblacién muestral se detalla en la siguiente tabla:

Tabla 1. Distribucion de la poblacion muestral de la seccion de 6to. grado de primaria de la
|.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
Seccion Varones Mujeres Total
Unica 12 10 22

Fuente: Nomina de matricula 2018 de la I.E. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

4.5. Definicion y operacionalizacion de variables

Variable independiente: Estrategias de aprendizaje significativo

Definicion conceptual: Son las diversas estrategias que se utilizan para lograr un
aprendizaje significativo, el cual consiste en utilizar el conocimiento previo del alumno
y utilizarlo como anclaje para la construccion de una nueva informacion o
conocimiento (Solé, 1994)

Definicion operacional: Es el conjunto de actividades didacticas estructuradas
con el fin de lograr un aprendizaje significativo, tales como mapas conceptuales,
resimenes, analogias, etc, que favorecen aprendizajes de representaciones,

aprendizajes de conceptos Yy aprendizajes de proposiciones
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Variable dependiente: Desarrollo de la comprensiéon lectora

Definicion conceptual: Es el desarrollo de la capacidad cognitiva que busca
decodificar un mensaje o finalidad establecido en un texto determinado (Solé, 1994)

Definicion operacional: Es la capacidad de entender un texto en sus niveles

literales, deductivos y reorganizativos.
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4.6.

Matriz de operacionalizacién de variables

Titulo: Estrategias de aprendizaje significativo para el desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes del 6° grado de primaria de la institucion educativa Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

. Definicion Definicion Dimensio Definicion de . - Escala
Variables ) . . Indicadores Items
conceptual operacional nes dimensiones
Elabora mapas | Elabora representaciones graficas para representar esquemas de
conceptuales conocimiento.
Formula Formula proposiciones para establecer diferencias entre cosas o
analogias. eventos.
Tipos de | Son las diversas Realiza L L. . .
. estpr ategias| actividades didcticas| organizadores Establece organizaciones retdricas discursivas para la
. Es el conjunto g X comprensién y el recuerdo textual.
Son las diversas| de actividades | de organizadas para textuales Nominal:

i idacti aprendizaj | obtener un Realiza . . . p; :
estrategias que | didacticas P J L : Establece enlaces entre la informacién previa y el nuevo | Si: 2 ptos.
se utilizan para | estructuradas | € | aprendizaje organizadores | - i to NO: 0 ptos
lograr un con el fin de significati | significativo en el previos ) Se .reaFI,' alré

izaj VO aula (Ausubel, 1980) | Formula ) ) 12
apre_n(_jlza_Je lograr un ( ) Formula preguntas para mantener la atencion y la obtencion de | conversion a
significativo, el | aprendizaje preguntas . e -
. - AP : informacion relevante. niveles.
Variable cual consiste en| significativo, intercaladas Logro
i ilizar el | m Elabora . o - .
Independieng ut ar € tales como . Sisntetiza ideas y argumentos principales de un contenido textual. | destacado:
e conocimiento | mapas resimenes 21-26 ptos
Estrategias de| previo del conceptuales, Aprendizaje de . . :
2 . ; Retiene el nombre de una palabra y lo asocia con lo que | Logro
aprendizaje | alumnoy resimenes, representacione N
P o . representa. previsto:
significativo | utilizarlo como | analogias, etc, S 14-20 ptos
anclaje para la | que favorecen Realiza En procesd'
construccién de| aprendizajes de Son las diversas aprendizaje de | Aprende nuevos conceptos al ampliar su vocabulario. 8-13 ptos '
una nueva representacione Tipos dg formas de aprender conceptos En inicio:
informacion o | s, aprendizajes | aprendizaj| por medio de las Conoce el significado de una oracion a partir del concepto de 0-7 ptos '
conocimiento | de conceptos y | e cuales se logra un varias palabras. '
(Solé, 1994) aprendizajes de | significati | aprendizaje Establece relacidn de jerarquia entre una palabra nueva y otra ya
proposiciones | vo significativo Realiza conocida mas amplia y general.

(Ausubel, 1980)

aprendizaje de
proposiciones

Aprende nuevos conceptos que no guardan relacién con otros ya
existentes.

Analiza informacion reorganizandola de forma mas amplia y
explicativa.

Tiene predisposicién para aprender (actitud significativa)
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Variable.
dependiente
Desarrollo de
la
comprension
lectora

Es el desarrollo
de la capacidad
cognitiva que
busca
decodificar un
mensaje o
finalidad
establecido en
un texto
determinado
(Sole, 1994)

Es la capacidad
de entender un
texto en sus
niveles literales,
deductivos y
reorganizativos

Es el nivel de la

Identifica el personaje o la situacién principal
manifiesta en un texto.

comprensién lectora dentificary | Reconoce las caracteristicas principales de un
que permite reconocer personaje o situacion determinada en un texto.
LI . .| personajesy )
Nivel identificar un término caracteristicas | |dentifica las ideas principales o secundarias que Preguntas:
litoral o conjunto de rincioales ! i princip ue | 4 9 10, 11
términos que estan p palesy | estan explititas en un texto 16, 18
e secundarias -
explicitamente dentro Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el
- presentes en
de un texto (Solé, ... | entorno textual.
forma explicita .
1994) Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el
entorno textual. Reconoce el lugar en el que se
desarrolla el entorno textual.
Distingue entre el personaje principal y los
Es el nivel de la personajes secundarios de un texto.
comprension lectora Relaciona conocimientos ya adquiridos con la
que permite ir mas Efectuar informacion textual. Preguntas:
Nivel alla de lo leido para | deducciones Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea principal | 1, 2, 3, 7, 12,
deductivo | efectuar inferencias o| mas alla del del texto. 13,14,15,19
deducciones a partir | texto explicito. | Formula hipétesis relacionadas con el contenido | 20
de la lectura de de un textual.
texto (Solé, 1994) Construye nueva informacion a partir de sus
propias deducciones.
Suprime informacion trivial o no importante.
. Hace un resumen jerarquizado del conjunto
Es el nivel de la textual
. comprension lectora | Reorganizar el — y
Nivel - . Incluye ideas en otros parrafos que pueden .
.__| que permite conjunto y - Preguntas:
reorganiza . X incluirlas
tivo reorganizar la secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido 5.6.8,17,18
estructura de un texto| textual. q g

(Solé, 1994)

textual.

Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio
determinado.

Variable
dependiente:

Prueba
escrita.

Ordinal:
Niveles:
Logro
destacado:
16-20 ptos.
Logro
esperado:
11-15 ptos.
En proceso:
6-10 ptos.
En inicio:
0-5 ptos.
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4.7. Técnicas e instrumentos

Tapia (2011) sefiala que para obtener informacion y registrarla en forma dicotémica,
es decir, efectuar registros en base a si cumple o no cumple un determinado parametro o
item, es adecuado el uso de la lista de cotejo. Por otra parte, la técnica de la observacion
es una técnica muy adecuada para informarse respecto a sus comportamientos habituales
0 no, relaciones, actividades, discusiones, decisiones, participaciones, reacciones, etc. En
el presente estudio se utilizd como técnica para la variable independiente la observacion
directa y para la variable dependiente se utilizé la evaluacion sistematica, con lo cual se
busco la medicion del desarrollo de la comprension lectora en dos evaluaciones: un pre
test antes de la intervencién de las estrategias de aprendizaje significativo y un pos test
después de la intervencion de las estrategias de aprendizaje significativo. Como
instrumento se utilizd la Lista de Cotejo para la variable independiente y la Prueba escrita
para la variable dependiente

El instrumento fue validado por juicio de experto, para lo cual se presento al experto
la matriz de operacionalizacion, la matriz de consistencia y los instrumentos de medicién
para las dos variables en estudio. Debemos indicar que, en lo referente a la prueba escrita
ACL, esta fue extraida del trabajo realizado por Dalguerri (2010), de su investigacion
titulada: “Comprension lectora en Alumnos de Sexto Grado que usa el software JCLIC y
otra que no lo usa”. Tesis de Maestria. Facultad de Educacion de la Universidad San

Ignacio de Loyola.
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4.8. Plan de analisis
Luego de efectuarse las solicitudes de permiso y autorizacion correspondientes,
conformes a los principios éticos para la investigacion, y recogidos los datos
mediante el pre y post test, antes y después de la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje significativo, el plan de anélisis fue el siguiente:

- Procesamiento de los datos obtenidos utilizando el programa de calculo Excel 2019,
utilizando elementos de la estadistica descriptiva para obtener las tablas de
frecuencia, porcentajes de la muestra y figuras de barra, que se realizaron en forma
global para la variable desarrollo de la comprension lectora y en forma individual
para cada una de las dimensiones de la variable: Nivel literal, Nivel deductivo y

Nivel reorganizativo.

- Asimismo, se utilizé elementos de la estadistica inferencial para la prueba de

hipdtesis mediante la realizacion de la prueba t de student.
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4.9. Matriz de consistencia
Titulo: Estrategias de aprendizaje significativo para el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del 6° grado de primaria de
la institucion educativa Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

General

General

¢De qué manera las estrategias de aprendizaje
significativo desarrollan la comprension
lectora de los estudiantes de 6° grado de
primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo
N° 15026, Sullana-2018?

General
Determinar de qué manera las estrategias de
aprendizaje  significativo desarrollan la
comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018

Las estrategias de aprendizaje significativo
desarrollan significativamente la comprension
lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026,
Sullana-2018

Problemas especificos:

¢(Cual es el nivel de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes de las
estrategias de aprendizaje significativo?

¢Cual es el nivel de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de
las estrategias de aprendizaje significativo?
¢Cuales son las diferencias en los niveles de
desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E.
Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-
2018, obtenidos antes y después de las
estrategias de aprendizaje significativo?

Objetivos especificos
- Determinar el nivel de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes de las
estrategias de aprendizaje significativo..
- Determinar el nivel de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 6°
grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de
Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de
las estrategias de aprendizaje significativo..
Determinar las diferencias en los niveles de
desarrollo de la comprensién lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E.
Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-
2018, obtenidos antes y después de las
estrategias de aprendizaje significativo.

Hipotesis especificas

-El desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E.
Flora Cdérdova de Talledo N° 15026, Sullana-
2018, antes de las estrategias de aprendizaje
significativo, se encuentra en nivel Inicio.

-El desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E.
Flora Cdérdova de Talledo N° 15026, Sullana-

2018, después de las estrategias de aprendizaje t

significativo, se encuentra en nivel Logrado.

-Existen diferencias significativas en los niveles |

de desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la IL.E.
Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-
2018, obtenidos antes y después de las
estrategias de aprendizaje significativo.

Variable Independiente:
Estrategias de aprendizaje
significativo

Dimensiones:

-Tipos de estrategias de
aprendizaje significativo.
-Tipos de aprendizaje
significativo.

Variable Dependiente:
Desarrollo de la
comprension lectora.

Dimensiones
Nivel literal.
Nivel deductivo
Nivel reorganizativo.

Enfoque:
Cuantitativo
Tipo:
Aplicada
Nivel
Explicativo

Disefio

Pre experimental
con pre test y post
test, con un solo

grupo.

Técnica:
Observacién directa
y Evaluacion
sistematica

Instrumento
Lista de Cotejo y
prueba escrita

Muestra:
22 estudiantes del 6°
grado de primaria

Muestreo:
Muestreo no
probabilistico
intencional
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4.10. Principios éticos

Para la presente investigacion se utilizaron tres principios éticos:

- Principio ético de autoria intelectual: mediante el cual se respeto la autoria de
las ideas y teorias educativas utilizadas para la presente investigacion y acorde a lo normado
por la Universidad Uladech se utilizd la norma APA para las citas de autor y las referencias

correspondientes.

- Principio ético del consentimiento informado: mediante el cual se considero
informar en forma expresa y adecuada al padre de familia con derecho a decidir sobre la

paternidad de su hijo o hija menor de edad para que participara en la presente investigacion.

- Principio ético de beneficencia: En el cual se busca efectuar beneficios mediante
la investigacion, respetando los derechos del nifio, por lo que no se divulgaron las
identidades de los infantes ni los resultados obtenidos en el pre-test y el pos-test de tal

manera que no se puedan hacer bullying o burlas sobre los mismos.
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V. RESULTADOS

5.1. Resultados por objetivos
Objetivo especifico 1: Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora de
los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cordova de Talledo N° 15026,
Sullana-2018, antes de las estrategias de aprendizaje significativo.

Tabla 1. Variable: Desarrollo de la comprension lectora — Pre Test

Niveles f %

Inicio 6 27,3%
Proceso 13 59,1%
Logrado 2 9,1%
Logro destacado 1 4,5%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Pre test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

70.0% 59.1%

60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

27.3%

9.1%
]

® Inicio ®™Proceso = Logrado Logro destacado

4.5%

Figura 1. Variable: Desarrollo de la comprension lectora — Pre Test
Fuente: Tabla 3

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 3 y figura 1, antes de implementarse las
estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de primaria,
el 59,1% obtuvo un nivel Proceso , el 27,3% un nivel Inicio, el 9,1% un nivel Logrado
y el 4,5% un nivel de Logro destacado. Se infirié que cerca de la cuarta parte (27,3%)
de los alumnos no habian logrado alcanzar los objetivos de aprendizaje en el tiempo
programado, necesitando claramente adoptarse una intervencion didactica distinta
para el desarrollo de la comprensién lectora
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Tabla 2. Dimension: Nivel literal— Pre Test

Niveles f %

Inicio 3 13,6%
Proceso 8 36,4%
Logrado 10 45,5%
Logro destacado 1 4,5%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Pre test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

50.0% 45.5%
40.0% 36.4%

30.0%

0,
20.0% 13.6%
0.0%

® Inicio ®™Proceso ® Logrado Logro Destacado

4.5%

Figura 2. Dimension: Nivel literal — Pre Test

Fuente: Tabla 4

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 4 y figura 2, antes de implementarse las
estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de primaria,
el 45,5%, mostrd un nivel literal del desarrollo de la comprension lectora en Logrado,
36,4% en Proceso, 13,6% en Inicio y 4,5% en Logro destacado. Ello evidencié que
menos de la cuarta parte (13,6%) de los alumnos requeria un proceso de
acompariamiento docente para la mejora del nivel literal del desarrollo de la

comprension lectora.
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Tabla 3. Dimension: Nivel deductivo— Pre Test

Niveles F %

Inicio 4 18,2%
Proceso 7 31,8%
Logrado 8 36,4%
Logro destacado 3 13,6%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Pre test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

40.0% 36.4%
35.0% 31.8%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%

18.2%

13.6%

®|nicio ®™Proceso ™ Logrado Logro destacado

Figura 3. Dimension: Nivel deductivo— Pre Test

Fuente: Tabla 5

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 5 y figura 3, antes de implementarse las
estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de primaria,
el 36,4%, mostrd un nivel deductivo del desarrollo de la comprension lectora en
Logrado, 31,8% en Proceso, 18,2% en Inicio y 13,6% en Logro destacado. Ello
evidencio que cerca de una cuarta parte (18,2%) de los alumnos requeria un proceso
de acompariamiento docente para la mejora del nivel deductivo del desarrollo de la

comprension lectora.
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Tabla 4. Dimensiodn: Nivel reorganizativo— Pre Test

Niveles f %

Inicio 10 45,5%
Proceso 8 36,4%
Logrado 4 18,2%
Logro destacado 0 0,0%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Pre test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%

10.0%

0.0%

45.5%

36.4%

® Inicio mProceso = Logrado

18.2%

0.0%

Logro destacado

Figura 4. Dimension: Nivel reorganizativo — Pre Test

Fuente: Tabla 6

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 6 y figura 4, antes de implementarse las
estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de primaria,
el 45,5%, mostré un nivel reorganizativo de su desarrollo de la comprension lectora
en Inicio, 36,4% en Proceso, 18,2% en Logrado y 0% en Logro destacado. Ello
evidencid que cerca de la mitad (45,5%) de los alumnos requeria un proceso de

acompariamiento docente para la mejora del nivel reorganizativo del desarrollo de la

comprension lectora.
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Objetivo especifico 2: Determinar el nivel de desarrollo de la comprensién lectora
de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cordova de Talledo N°
15026, Sullana-2018, después de las estrategias de aprendizaje significativo.

Tabla 5. Variable: Desarrollo de la comprension lectora — POst Test

Niveles f %

Inicio 1 4,5%
Proceso 6 27,3%
Logrado 11 50,0%
Logro destacado 4 18,2%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Post Test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

60.0%
50.0%

50.0%

40.0%

27.3%

30.0%

18.2%

20.0%

10.0% 4 5%
0.0% [

® Inicio mProceso Logrado Logro destacado

Figura 5. Variable: Desarrollo de la comprension lectora — Post Test

Fuente: Tabla 7

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 7 y figura 5, después de haberse implementado
las estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de
primaria, el 50% obtuvo un nivel Logrado, el 27,3% un nivel Proceso, el 18,2% un
nivel de Logro destacado y el 4,5% un nivel Inicio. se dedujo que més de la mitad
(68,2%) de los alumnos si habian logrado alcanzar los objetivos de aprendizaje en el
tiempo programado, quedando claramente evidente que las estrategia de aprendizaje
significativo aplicadas fueron efectivas para el desarrollo de la comprension de lectora

en los alumnos.
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Tabla 6. Dimension: Nivel literal — Post Test

Niveles f %

Inicio 1 4,5%
Proceso 5 22,7%
Logrado 12 54,5%
Logro destacado 4 18,2%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Post Test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

60.0% 54.5%
50.0%

40.0%

30.0% 22.7%
18.2%
20.0%
10.0% 4.5%
0.0% [

® Inicio ®Proceso = Logrado Logro Destacado

Figura 6. Dimensiéon: Nivel literal — Post Test

Fuente: Tabla 8

Interpretacion: De acuerdo latabla 8 y figura 6, después de haberse implementado
las estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de
primaria de la I.LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, el 54,5%,
mostrd un nivel literal del desarrollo de la comprensién lectora en Logrado, 22,7% en
Proceso, 18,2% en Logro destacado y 4,5% en Inicio. Ello evidencid que, en por lo
menos el 72,7% de los alumnos, la implementacion de las estrategias de aprendizaje
significativo tuvo eficacia en la mejora del nivel literal del desarrollo de la

comprension lectora.
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Tabla 7. Dimension: Nivel deductivo— Post Test

Niveles f %

Inicio 0 0,0%
Proceso 5 22,7%
Logrado 11 50,0%
Logro destacado 6 27,3%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Post Test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

60.0%

50.0%

50.0%

40.0%

27.3%

30.0%

22.7%

20.0%

10.0%

0.0%

0.0%

® Inicio ®™Proceso ®Logrado = Logro destacado

Figura 7. Dimension: Nivel deductivo— Post Test

Fuente: Tabla 9

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 9 y figura 7, después de haberse implementado
las estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de
primaria, el 50%, mostré un nivel deductivo de su desarrollo de la comprension lectora
en Logrado, 27,3% en Logro destacado, 22,7% en Proceso y 0% en Inicio. Ello
evidencio que, en por lo menos el 57,3% de los alumnos, la implementacion de las
estrategias de aprendizaje significativo tuvo eficacia en la mejora del nivel deductivo

del desarrollo de la comprension lectora.
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Tabla 8. Dimensioén: Nivel reorganizativo— Post Test

Niveles f %

Inicio 1 4,5%
Proceso 5 22,7%
Logrado 13 59,1%
Logro destacado 3 13,6%
Total 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Post Test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

70.0%

59.1%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0% 22.7%
20.0% 13.6%
10.0% 4.5%
0.0% e
= Inicio = Proceso = Logrado Logro destacado

Figura 8. Dimension: Nivel reorganizativo— Post Test

Fuente: Tabla 10

Interpretacion: De acuerdo a latabla 10 y figura 8, después de haberse implementado
las estrategias de aprendizaje significativo, de los 22 estudiantes del 6° grado de
primaria, el 59,1%, mostré un nivel reorganizativo de su desarrollo de la comprension
lectora en Logrado, 22,7% en Proceso, 13,6% en Logro destacado y 4,5% en Inicio.
Ello evidencid que, en por lo menos el 72,7% de los alumnos, la implementacion de
las estrategias de aprendizaje significativo tuvo eficacia en la mejora del nivel
reorganizativo del desarrollo de la comprension lectora.
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Objetivo especifico 3: Determinar las diferencias en los niveles de desarrollo de la comprension lectora
de los estudiantes de 6° grado de primaria de la |.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, obtenidos
antes y después de las estrategias de aprendizaje significativo.

Tabla 9. Comprension lectora Pre test — Post test

Niveles Pre test Post test
f % f %
Inicio 6 271.3% 1 4,5%
Proceso 13 59,1% 6 27,3%
Logrado 2 9,1% 11 50,0%
Logro destacado 1 4,5% 4 18,2%
Total 22 100% 22 100%

Fuente: Prueba escrita (Post Test) aplicada a estudiantes del 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018

70.0%

o000 59.1%
o 50.0%
50.0%
40.0%
20.0% 27.3% 27.3%
18.2%
20.0% 9.1%
10.0% " 4.5% 4.5%
Pre test Post test
= Inicio = Proceso = Logrado Logro destacado

Figura 9. Comprension lectora Pre test — Post test

Fuente: Tabla 11

Interpretacion: De acuerdo a la tabla 11 y figura 9, el porcentaje en nivel Inicio
disminuyd del 27,3% a 4,5%, el nivel Proceso decrecid del 59,1% al 27,3% , mientras
que el nivel Logrado aumentd del 9,1% al 50% vy el nivel de Logro destacado se
acrecentd del 4.5% al 18,2%. Se dedujo que se lograron diferencias significativas por
la intervencién de la estrategia de aprendizaje significativo para el desarrollo de la

comprension lectora.
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5.2. Contrastacion de hipotesis

Prueba de hipdtesis para el objetivo especifico 1

Formulacion de hipotesis:

H1: Eldesarrollo de lacomprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la L.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes de las
estrategias de aprendizaje significativo, se encuentra en nivel Inicio.

HO: El desarrollo de lacomprensidn lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la L.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, antes de las
estrategias de aprendizaje significativo, no se encuentra en nivel Inicio.

De acuerdo a los resultados de la Tabla 3 y Figura 1, antes de la utilizacion de las

estrategias de aprendizaje significativo, el 59,1% obtuvo un nivel Proceso , el 27,3%

un nivel Inicio, el 9,1% un nivel Logrado y el 4,5% un nivel de Logro destacado. Se

infirié que cerca de la cuarta parte (27,3%) de los alumnos no habian logrado alcanzar
los objetivos de aprendizaje en el tiempo programado, necesitando claramente
adoptarse una intervencion didactica distinta para el desarrollo de la comprension
lectora. Por tanto, se rechaza la H1 y se acepta la HO: El desarrollo de la comprensién
lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora Cérdova de Talledo
N° 15026, Sullana-2018, antes de las estrategias de aprendizaje significativo, no se

encuentra en nivel Inicio.
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Prueba de hipdtesis para el objetivo especifico 2

Formulacion de hipotesis:

H1: Eldesarrollo de lacomprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de las
estrategias de aprendizaje significativo, se encuentra en nivel Logrado.

HO: El desarrollo de lacomprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria
de la I.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018, después de las
estrategias de aprendizaje significativo, no se encuentra en nivel Logrado.

De acuerdo a los resultados de la Tabla 7 y Figura 5, después de la utilizacion de los

estrategias de aprendizaje significativo, el 50% obtuvo un nivel Logrado, el 27,3% un

nivel Proceso, el 18,2% un nivel de Logro destacado y el 4,5% un nivel Inicio. se
dedujo que més de la mitad (68,2%) de los alumnos si habian logrado alcanzar los
objetivos de aprendizaje en el tiempo programado, quedando claramente evidente que
las estrategia de aprendizaje significativo aplicadas fueron efectivas para el desarrollo
de la comprension de lectora en los alumnos, es decir, obtuvieron los logros de
aprendizaje para la comprension lectora en el tiempo programado. Por lo tanto, se
rechaz6 la HO y se acept6 la H1: El desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de primaria de la |.E. Flora Cérdova de Talledo N° 15026,
Sullana-2018, después de las estrategias de aprendizaje significativo, se encuentra en

nivel Logrado
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Prueba de hipdtesis para el objetivo especifico 3

Prueba sobre normalidad de los datos de la comprension lectora

Primeramente, utilizando el programa SPSS version 25.0, se efectud la prueba de

normalidad para la variable: desarrollo de la comprension lectora, a efectos de establecer si

los datos de dicha variable configuran una distribucion normal.

Formulacion de hipdtesis:

HO:  La distribucion de la variable desarrollo de la comprensién lectora no es

distinta a una distribucién normal.

H1: Ladistribucion de la variable desarrollo de la comprension lectora es distinta

a una distribucion normal.
Consideraciones para la toma de decisiones:
Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia: a = 0.05 = 5%

Si p-valor > a = Se acepta HO, es decir se rechaza H1.

Si p-valor < a = Se rechaza HO, es decir se acepta H1.

Calculo del p-valor

Utilizando el programa SPSS version 25.0 se obtuvo los siguientes resultados:

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Desarrollo de la comprension ,153 22 ,198 ,951 22 ,338
lectora Pre test
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Desarrollo de la comprension ,252 22 ,001 ,926 22 ,100

lectora Post test

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Se eligio la prueba de Shapiro — Wilk, al estar constituida la muestra por 22 < 50
datos.

p-valor = 0.338 = 38.7% (para los datos del pre test)

p-valor = 0.100 = 10% (para los datos del post test)

Comparacion del p-valor con el nivel de significancia a:

Como: p-valor > a = Se acepta HO, es decir se rechaza H1.

Habiéndose obtenido: 0.338 > 0.05 (para el pre test)

Habiéndose obtenido: 0.100 > 0.05 (para el post test)

Toma de decisiones:

Se acepta HO: La distribucion de la variable desarrollo de la comprension lectora a
nivel del Pre test no es distinta a una distribucion normal (para el pre test).

Se acepta HO: La distribucion de la variable desarrollo de la comprension lectora a

nivel del Post test no es distinta a una distribucion normal (para el post test).

Formulacién de hipotesis:

H1: Existe diferencia significativa entre los niveles de la desarrollo de la
comprension lectora obtenidos antes y después de los estrategias de aprendizaje
significativo.

HO: No hay diferencia significativa entre los niveles de la desarrollo de la
comprension lectora obtenidos antes y después de los estrategias de aprendizaje
significativo.

Consideraciones para la toma de decisiones

Si p-valor < a > Se rechaza HO, es decir se acepta H1.

Si p-valor > a = Se rechaza HO, es decir se acepta H1.
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Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia: a = 0.05 = 5%

Calculo del p-valor

Teniendo en cuenta que los dos grupos de datos correspondientes al pre test y post
test, constituyeron muestras relacionadas, al haberse efectuado entre ellas una
intervencion docente para la mejora de la comprension lectora, se realizé la prueba t
student para muestras relacionadas.

Los resultados utilizando el programa SPSS, version 25.0, fueron los siguientes:

Prueba de muestras relacionadas
Diferencias relacionadas

Desv. Desv. 95% de intervalo de Sig.
Desvia Error confianza de la diferencia t gl (bilateral)
Media  cion  promedio Inferior Superior
Parl el 6,000 5345 1,140 8370  -3630 -5265 21 000
p-valor = 0.000

Comparacion del p-valor con el nivel de significancia a:

Se obtuvo que: p-valor < a.

0.000 < 0.05

Toma de decisiones:

Como: p-valor < a > Se rechaza HO, y se acepta H1.

Es decir, se rechaza HO y se acepta: H1: Existe diferencia significativa entre los
niveles de la desarrollo de la comprension lectora obtenidos antes y después de los
estrategias de aprendizaje significativo. Es decir, la estrategia docente basada en los
estrategias de aprendizaje significativo permiti0 una mejora estadisticamente
significativa en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del 6° grado

de primaria.
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5.3.  Andlisis de resultados

De acuerdo al objetivo especifico 1. En el momento del pretest (Tabla 3 y Figura 1),
es decir, en la evaluacion de los estudiantes del 6° grado de primaria antes de la utilizacion
de las estrategias de aprendizaje significativo, el 59,1% obtuvo un nivel Proceso , el 27,3%
un nivel Inicio, el 9,1% un nivel Logrado y el 4,5% un nivel de Logro destacado. Se infirid
que cerca de la cuarta parte (27,3%) de los alumnos no habian logrado alcanzar los objetivos
de aprendizaje en el tiempo programado, necesitando claramente adoptarse una intervencion
didactica distinta para el desarrollo de la comprension lectora. El porcentaje total de Inicio
del desarrollo de la comprension lectora se obtuvo de los tres porcentajes en Inicio
correspondientes a las tres dimensiones: Nivel literal, nivel deductivo y nivel reorganizativo;
13,6%, 18,2% y 45,5%, respectivamente, con lo cual se mostro que las mayores dificultades
de los estudiantes del 6° grado de primaria se encontraban en el nivel deductivo y en el nivel
reorganizativo. Muchas veces los alumnos expresan: uy qué aburrido es leer, con lo cual dan

a entender que por si misma la lectura no es un tema que les guste ni que les motive.

De acuerdo al objetivo especifico 2. En el momento del post test (Tabla 7 y Figura 5), es
decir, en la evaluacidn de los estudiantes del 6° grado de primaria después de la utilizacién
de los estrategias de aprendizaje significativo, el 50% obtuvo un nivel Logrado, el 27,3% un
nivel Proceso, el 18,2% un nivel de Logro destacado y el 4,5% un nivel Inicio. se dedujo
que mas de la mitad (68,2%) de los alumnos si habian logrado alcanzar los objetivos de
aprendizaje en el tiempo programado, quedando claramente evidente que las estrategia de
aprendizaje significativo aplicadas fueron efectivas para el desarrollo de la comprension de
lectora en los alumnos, es decir, obtuvieron los logros de aprendizaje para la comprensién
lectora en el tiempo programado. El porcentaje total de nivel Logrado de la desarrollo de la

comprension lectora se obtuvo de los tres porcentajes de nivel logrado correspondientes a
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las tres dimensiones: Nivel literal, nivel deductivo y nivel reorganizativo; 58%, 50% y 50%,
respectivamente, con lo cual se evidencid que el mayor desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes del 6° grado de primaria se observé en el nivel literal, y en menor medida

en el nivel deductivo y en el nivel reorganizativo.

De acuerdo al objetivo especifico 3. De acuerdo a la Tabla 11 y Figura 9, el porcentaje en
nivel Inicio disminuyé del 27,3% a 4,5%, el nivel Proceso decrecié del 59,1% al 27,3% ,
mientras que el nivel Logrado aumento del 9,1% al 50% Yy el nivel de Logro destacado se
acrecento del 4.5% al 18,2%. Se dedujo que se lograron diferencias significativas por la
intervencion de la estrategia de aprendizaje significativo para el desarrollo de la
comprension lectora Muy similares a los resultados obtenidos por Eche (2016) quien
aplicado a una muestra de “40 estudiantes de sexto grado “B” de un total de 121 estudiantes
de sexto grado”. Los principales resultados fueron, en el nivel Inicio una baja del 15 % a un
7,5%, mientras que, en el nivel Logrado, se incrementé el porcentaje del 22,5 % al 52,5%,
por lo que el programa de estrategias cognitivas tuvo efectos positivos. Es importante que
los nifios encuentren en la lectura una oportunidad valiosa para el desarrollo de sus

capacidades, dado a que un nifio que lee sera un adulto que piensa.

Antes de finalizar, debemos indicar que los resultados son entendibles en la medida
que el déficit de la comprension lectora es un gran problema educativo que tenemos los
paises subdesarrollados y que no se puede erradicar drasticamente en tan solo 10 sesiones
de aprendizaje, sino que debe la mejora de dicha problematica debe unirse a otros factores

coadyuvantes como el apoyo de los familiares y el contexto social que rodea a los alumnos.
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VI. CONCLUSIONES

Las estrategias de aprendizaje significativo, al promover el uso de mapas conceptuales,

analogias, organizadores textuales y previos, preguntas intercaladas y resimenes, asi como

también utilizar aprendizajes mediante representaciones, conceptos y proposiciones,

favorecieron el desarrollo de la comprensién lectora en sus tres niveles: literal, deductivo y

reorganizativo.

Cel:

Ce2:

Ce3:

La evaluacion de la comprension lectora, antes de las estrategias de aprendizaje
significativo, mostro un desarrollo en nivel Proceso (59.1%) y en nivel Inicio (27.3%),
evidenciandose limitaciones respecto a que el estudiante no identificaba el personaje,
ni reconocia sus caracteristicas; ademas que, no extraia el mensaje o la idea de un
determinado texto, ni tampoco suprimia informacién trivial o no importante.

La evaluacion de la comprension lectora, después de las estrategias de aprendizaje
significativo, mostrd un desarrollo en nivel Logrado (50%), evidenciandose que se
lograron los objetivos de aprendizaje en el tiempo programado, observandose que los
estudiantes pudieron identificar y reconocer los personajes, efectuar deducciones de
un texto, asi como reorganizar la secuencia textual.

Los diversos tipos de estrategias de aprendizaje significativo utilizados en la
investigacion, permitieron obtener resultados con diferencias significativas entre el pre
test y el post test, evidenciandose la eficacia de la estrategia docente para el desarrollo

de la comprension lectora de los estudiantes de 6to. grado de primaria.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIOS

Recomendaciones

. Sugerir a la Direccion de la ILE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018,
capacitar a los docentes del nivel primario en estrategias innovadoras para el desarrollo
de la comprensién lectora.

. Sugerir a los responsables de la linea de investigacion de la Universidad Catdlica de
Chimbote, que se promueva en los estudiantes de pre grado, investigaciones para
desarrollar la comprension lectora, pues es una problematica que afecta a numerosos
estudiantes.

. Promover nuevas investigaciones en centros educativos cercanos para contrastar
resultados sobre la comprension lectora en sus niveles, literal, deductivo y

reorganizativo.
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Anexo 1. Instrumento: Prueba escrita sobre comprension lectora

PRUEBA SISTEMICA PARA DIAGNOSTICAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL 6° GRADO DE PRIMARIA

PRUEBA ACL
Extraida de Fuentes: Dalguerri, Sonia (2010). Comprension lectora en Alumnos de Sexto
Grado que usa el software JCLIC y ora que no lo usa. Tesis de Maestria. Facultad de
Educacién de la Universidad San Ignacio de Loyola.

NOMBRE DEL ALUMNO. ... e
NOTA FINAL..........
Dimensiones Nivel literal Nivel deductivo . N
Nivel reorganizativo
Preguntas 4,9,10,11,16,18 1,2,3,7,12,13, 14, 15, 19, 20 56,8,17,18
Puntaje 1 c/item 1 c/item 1 c/item

Un pobre muy necesitado fue a pedir limosna a la casa del hombre mas rico de la ciudad.
Cuando éste lo vio le dijo:

- ¢No has comido nada en todo el dia? jPobre hombre, podrias morirte de hambre!
iCriados! jTraigannos algo para comer!

El pobre hombre, no vio criado alguno, ni ningun tipo de comida, pero su anfitrion

hacia ademan de servirse y de comer con gran apetito.

- iCome hombre, come, que hoy eres mi huésped!

- Gracias sefior, estoy agradecido de su generosa hospitalidad.

- ¢Qué te parece este pan? ¢No lo encuentras de primera?

- Puedes estar seguro de que no he comido en toda mi vida un pan tan blanco y
sabroso.

1. ¢Qué crees que hace el pobre viendo la conducta del rico?
A)  Se pone triste al ver que no le da nada.
B)  Seenfaday abandona la casa.
C) Come la comida y se marcha comiendo.
D) Coge la comida y se marcha corriendo.
E)  Lesigue la corriente como si comiera.

2. ¢Qué opinas del comportamiento del amo de la casa?
A)  Que es generoso y por eso le invita.
B)  Que es un cinico y quiere tomarle el pelo.
C) Que es amable y se preocupa por los demas.
D) Que es una buena personay no quiere que pase hambre.
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E) Que esun bromista y por eso le da comida.

3. (Por qué piensas que dice: “;Qué te parece este pan? ;No lo encuentras de primera”?
A) Porque era un pan imaginario y queria burlarse.
B) Porque queria disimular que era un pan muy malo.

C) Porque era un pan muy bueno, recién hecho.

D) Porque era un panero y le gustaba mucho el pan.
E) Porque queria que comiera sélo pan y no otras cosas

4. ¢Quién crees que es el anfitrion?

A) Elinvitado.
B) El huésped.
C) Elcriado.

D) El duefio de la casa.

E) El mayordomo.

Cuando llega el invierno, escasea el alimento y las condiciones son desfavorables.

Entonces algunos animales emigran, como los pajaros, otros almacenan alimento, como las
ardillas o las hormigas, y otros hibernan consumiendo las reservas de su cuerpo, como los

0s0s 0 las marmotas.

En las zonas més secas, donde el agua es muy escasa, cuando llega la lluvia se produce una
verdadera explosion de vida, tanto vegetal como animal. Los insectos que estaban en estado
larvario se convierten rdpidamente en adultos y se reproducen. Las plantas florecen y con

la ayuda de los insectos también se reproducen.

5. ¢Cuél es la idea principal que engloba los dos textos anteriores?

A) El invierno es una época dificil para toda la naturaleza.

B) Las condiciones naturales dificultan o facilitan la vida de los seres vivos.
C) Las zonas secas en determinadas ocasiones pueden tener una gran vitalidad.

D) Muchos animales emigran ante las dificultades climaticas.

E) Los animales y las plantas necesitan agua para poder reproducirse.

6. Segun el primer texto, ¢ Cuél de estas clasificaciones es correcta?

Viajan a otros paises Hibernan Guardan alimentos

Aves Ardillas Hormigas

Osos y Marmotas Hormigas Pajaros

Osos Marmotas Hormigas
Pajaros Osos y Marmotas Ardillas y Hormigas

Osos Marmotas Hormigas
Pajaros Osos y Marmotas Ardillas y Hormigas

Aves Osos Marmotas

Aquella noche Pierrot se bebi6 un rayo de luna y se emborracho.
Y no pudiendo contar las estrellas a la bruna se puso a llorar.

Se puso a llorar Pierrot. Y aln lloraba el sin fortuna cuando amanecié.

Y pudo contarlas: Una.
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M. Machado

7. ¢Por qué al final conto pocas estrellas?
A) Porque estaba borracho.
B) Porque lloraba.
C) Porque con el sol no se veian.
D) Porque estaba triste.
E) Porque se bebid la luna.

8. ¢Queé otro titulo puede ser mas adecuado para esta poesia?
A) Luna lunera
B) Luna traicionera
C) Si lloras no cuentes
D) Borracho de luna
E) Pierrot no se decide.

Tenia tres mensajes y sus partes se me han mezclado.
Si eres capaz de ordenarlos bien — cogiendo una parte de cada columna sabras responder a
las preguntas siguientes.

(Puedes escribir las frases detras de la hoja de respuestas o unir los fragmentos con el lapiz,
y después borrarlo).

Las proximas . Para pasar una | En el riachuelo
.. : Ha cogido la
Mi primay yo | vacaciones de . semana Ilamado
: camioneta . .
Navidad Esquiando. Villanueva
. Estrenaran su Para
. . Un buen dia o Al huerto
Mis vecinos automovil darnos .
de verano . Ilamado Martin
Nuevo. Un remojon.
Esta tarde Agarramos las .
. . . o Para ir a recoger| En el Nevado
El tio Javier después de bicicletas a .
: peras. Huascaran.
comer escondidas

9. ¢Qué haran mis vecinos?
A) Iral huerto llamado Martin.
B) Bafarse.
C) Recoger peras.
D) Iren bici.
E) Esquiar.

10. ¢Quién y cuando coge la bici?
A) Tio Javier esta tarde.
B) Mi primay yo esta tarde.
C) Miprimay yo un dia de verano.
D) Los vecinos un dia de verano.
E) Los vecinos por Navidad.

11. ¢Para qué cogen el automovil?
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A) Parair al riachuelo llamado Villanueva.

B) Parair al huerto llamado Martin.
C) Parair arecoger peras.

D) Paraira a bafarse.

E) Parairal Nevado Huascaran.

Fragmento del discurso del Jefe Indio Sealth al hombre blanco, en 1855

No sé, nuestro sistema de vida es distinto al de ustedes. La sola vista de sus ciudades
entristece los ojos de la piel roja. Pero no quizas sea porque la piel roja es un salvaje y no
comprende nada.

No existe un lugar tranquilo en las ciudades del hombre blanco, donde se pueda
escuchar cémo se abren las hojas de los arboles en primavera, 0 como vuelan los insectos.

Soy piel roja y no entiendo nada. Nosotros preferimos el suave murmullo del viento
sobre la superficie del lago, asi como el olor de ese mismo viento purificado por la lluvia.
El aire tiene un valor inestimable para una piel roja, ya que todos los seres comparten un
mismo aliento: el animal, el arbol, el hombre, todos respiran el mismo aire.

iEl hombre blanco no perece ser consciente de! aire que respira, pero el aire comparte
su espiritu con la vida que sostiene.

12. Entre estas afirmaciones hay una que es falsa.

A) El piel roja ama mucho su tierra.

B) El piel roja cree qué forma parte de un gran conjunto.

C) El piel roja sabe que depende del aire para respirar.

D) El piel roja disfruta con lo que le da la tierra.

E) El piel roja cree que los blancos saben interpretar la naturaleza.
13. ¢Qué quiere decir "el aire comparte su espiritu con la vida que sostiene"?

A) Que todos los seres vivos dependen del aire que respiran.

B) Que es una forma de hablar de los indios poco real.

C) Que los indios creen en los espiritus y nosotros no.

D) Que el aire es como un espiritu y por eso no se ve.

E) Que algunos seres vivos necesitan aire para vivir.

Una dama de Bagdad habia comprado un diamante maravilloso. jUn dia el diamante cayd
al fuego y no ardi¢! Era falso. jLa dama acudi6 a Chelay, ministro famoso por su sabiduria,
y pidi6 la muerte de comerciante que le habia vendido la joya!

Chelay acepto. Condeno al comerciante a ser comido por los leones en un pozo.

El dia del castigo, la dama, desde un balcon, contemplaba al pobre hombre
tembloroso y envejecido por la angustia,

Pero la sonrisa de la dama se desgarrd en un grito de ira. El s6tano se habia abierto
y, en vez de leones, habian salido dos gatos ridiculos. Avanzaban calmadamente, olfateaban
con indiferencia al miserable desmayado y terminaron por saltar, agilmente, fuera del pozo.

La dama fue a vomitar su rabia a los pies de Chelay:
- . De qué te quejas? - Le dijo el ministro-. La ley manda exigir ojo por ojo, diente por diente.
El comerciante te engafid, nosotros le hemos engafiado a él. Su diamante era falso, nuestros
leones también: estamos en paz.
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14,
A)
B)
C)
D)
E)

¢Por qué sonreia la dama?
Porque queria vengarse del vendedor.

Porque le gustaba el espectaculo de los leones.
Porque asi recuperaria el diamante.
Porque queria justicia.

Porque todo el mundo la veia desde el balcon.

15. ¢Crees que el ministro piensa igual que la dama?

A)
B)
C)
D)
E)

No, porque quiere engafiarla.
No, porque considera insuficiente el castigo que ella pide.

No, porque quiere que se dé cuenta de que es demasiado cruel.
Si, porque es un hombre muy justo y sabio.
Si, porque hace todo lo que ella le pide.

Mi familia y yo queremos ir la playa. Desde Ancdn cogeremos un bus hasta Cantolao, nos
bafiaremos y después volveremos a Ancon a comer un buen arroz con mariscos.
Nos han dado este folleto de horarios y precios:

Mar adentro excursiones

Horarios
IDA
BUS RECORRIDO |RECORRIDO|RECORRIDO|RECORRIDO [RECORRIDO
Ancon 10:30 am 11:40 am 12:50 am 14:05 am 15:30 am
Santa Rosa[10:40 am 11:50 am 13:00 am 14:15 am 15:40 am
Ventanilla {L0:55 am 12:05 am 13:15 am 14:30 am 15:55 am
Cantolao [10:25 am 12:35 am 13:45 am 15:00 am 16:25 am
LaPunta [10:30 am 12:40 am 13:50 am 15:05 am 16:30 am
VUELTA
BUS | RECORRIDO [RECORRIDO|RECORRIDO|RECORRIDO |RECORRIDO
1 1 1 1 1
LaPunta [10:150 am 11:20 am 12:35 am 13:45 am 15:20 am
Cantolao [10:20 am 11:25 am 13:40 am 13:50 am 15:25 am
Ventanilla {10:50 am 12:55 am 13:10 am 14:20 am 15:55 am
Santa Rosa[10:05 am 12:10 am 13:25 am 14:35 am 16:00 am
Ancon 11:15 am 12:20 am 13:35 am 14:45 am 16:10 am
TARIFAS DE IDA Y
VUELTA
LaPunta [LaPunta
Cantolao [S/.5 Cantolao
Ventanilla [S/.15 S/.10 \VVentanilla
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Santa Rosa[S/.22 S/.20 S/.8 Santa Rosa

Ancon S/.25 S/.25 S/.11.50 S/.6 Ancon

16. ¢Cuanto vale un boleto de Ida y vuelta de Ancon a Cantolao?
A) S/.11.50 soles
B) S/. 20 soles
C) S/.25soles
D) S/.15soles
E) S/.8soles

Las empresas industriales y agricolas necesitan oficinas a las cuales acudan los
compradores de productos manufacturados y los vendedores de maquinaria y materias
primas, y donde se cerca la administracion informatizada.

A su vez las empresas necesitan otras empresas que fabriquen maquinaria o
realicen parte de su proceso industrial.

También deben estar cerca de los bancos y de las compafiias aseguradoras,
requieren buenas comunicaciones, acceso a la informacion, servicios de propaganda y
otros servicios como los que les pueden proporcionar las universidades o las escuelas
profesionales que preparan a especialistas y técnicos. Por eso las empresas mas
importantes tienen sus oficinas centrales en las ciudades.

Por ese motivo se dice que las ciudades son centros de decision en los que se toman
acuerdos importantes tales como abrir, ampliar o cerrar empresas.

17. Segun el texto: ¢ Qué ciudad tiene mas posibilidades que alli se instale una empresa?

Coracterlol®®| Ciudad A | CiudadB | Ciudad C | Ciudad D | Ciudad E
Universidad X X
Hospital X X X X
Puerto X X
Aeropuerto X
Bancos X X X X
Restaurante X X X X X
Compaiiias
de X X
seguro

Marca tu respuesta:

A) Ciudad A
B) Ciudad B
C) Ciudad C
D) Ciudad D
E) Ciudad E
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En Australia y en las islas vecinas existen grupos de animales de los mas antiguos y extrafios
del planeta.

En Australia hay mamiferos, que como ya saben son los que amamantan a sus crias.
Entre éstos, los marsupiales ponen a sus hijos, cuando nacen, dentro de un pliegue de la piel
situado en el vientre y que tiene forma de bolsa: es el caso del canguro y del coala. Los
monotremas son mamiferos muy raros que viven en los rios y ponen huevos, como el
ornitorrinco y el equidna. El emd y el kiwi son pajaros corredores propios de esta region.

18. ¢De qué grupos de animales nos habla el texto?
A)  Marsupiales, mamiferos, monotremas, pajaros
B) Canguros, ornitorrincos y equidnas, emus y kiwis
C) Monotremas, ornitorrincos, marsupiales, pajaros corredores
D) Marsupiales, monotremas, corredores, pajaros
E)  Mamiferos monotremas, mamiferos marsupiales, pajaros corredores

LA MOTOCICLETA

¢Alguna vez te has despertado con la sensacién de que algo no anda bien?

Este era uno de esos dias. Me senté en la cama. Poco después abri las cortinas. El dia
estaba horrible — llovia a cantaros. Luego miré hacia el patio. jSi! Ahi estaba — la
motocicleta. Estaba tan dafiada como la noche anterior. Y me estaba comenzando a doler
la pierna.

Usa informacion del texto anterior, “La motocicleta”, para contestar a la siguiente pregunta

19. ¢Por qué el escritor comienza la historia con una pregunta?

A) Porque el escritor quiere saber la respuesta.

B) Para involucrar al lector en la historia

C) Porque la pregunta es dificil de responder.

D) Para recordar al lector que este tipo de experiencia es rara.
TRABAJO A DISTANCIA

El camino del futuro jlmaginate lo maravilloso que seria trabajar a distancia,
desplazandote a través de la carretera electrénica con todo tu trabajo hecho en un
computador o por teléfono! Ya no tendrias que viajar en buses o trenes llenos de gente o
pasar horas y horas trasladandote desde y hacia el trabajo. Podrias trabajar cuando lo desees;
isélo piensa en todas las oportunidades de trabajo que tendrias! Mariana Un desastre que
viene Reducir las horas de traslado y reducir el consumo de energia que ello implica es
obviamente una buena idea. Pero dicho objetivo deberia lograrse mejorando el sistema de
transporte publico o procurando que los lugares de trabajo estén ubicados cerca de donde
vive la gente. La ambiciosa idea de que el trabajo a distancia deberia ser parte de la vida de
toda la gente solo lograria que las personas se volvieran cada vez mas ensimismadas.
¢Realmente queremos que nuestro sentido de ser parte de una comunidad se deteriore aun
mas? Ricardo
Trabajo a distancia “es un concepto atribuido a Jack Nilles, a principios de los afios

70 para describir una situacion en que los empleados trabajan en un computador lejos de la
oficina central (por ejemplo, desde la casa) y transmiten datos y documentos hacia la oficina
central a través de las lineas telefonicas. Usa el texto “Trabajo a distancia” de arriba para
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responder a las siguientes preguntas. Aspecto de Lectura: Integrar e interpretar Dificultad:
537 Nivel de desempefio: 3 Puntaje completo: D Aspecto de Lectura: Reflexionar y evaluar
Dificultad: 514 Nivel de desempefio: 3

Pregunta 1: Trabajo a distancia

Pregunta 2: Trabajo a distancia2 Situacion: Ocupacional Formato de texto: Mdltiplel Tipo
de texto: Argumentacion R

Usa el texto “Trabajo a distancia” de arriba para responder a la siguiente pregunta,

20. ¢Qué tipo de trabajo seria dificil realizar a distancia? Justifica tu respuesta.

Fuentes: Dalguerri, Sonia (2010). Comprensidn lectora en Alumnos de Sexto Grado que usa
el software JCLIC y ora que no lo usa. Tesis de Maestria. Facultad de Educacion
de la Universidad San Ignacio de Loyola.

Escala de Evaluacion

AD 18- 20 Logro destacado
A 14-17 Previsto
B 11-13 Proceso
C 0-10 Inicio
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Anexo 2. Lista de cotejo sobre comprension lectora
Lista de cotejo sobre comprension lectora — Pre test

Identifica
el
personaje
ola
situacion
principal
manifiesta
enun
texto.

Reconoce las
caracteristicas
principales de
un personaje o
situacion
determinada
en un texto.

Identifica
las ideas
principales
0
secundarias
que estan
explicitas
en un texto

Reconoce
el tiempo
en el que se
desarrolla
el entorno
textual.

Reconoce
el lugar en
el que se
desarrolla
el entorno
textual.

Distingue
entre el
personaje
principal y
los personajes
secundarios
de un texto.

Relaciona
conocimientos
ya adquiridos

con la
informacién
textual.

Extrae el
mensaje,
la
ensefianza
o laidea
principal
del texto.

Formula
hipétesis
relacionadas
conel
contenido
textual.

Construye
nueva
informacion a
partir de sus
propias
deducciones.

Suprime
informacion
trivial o no
importante.

Hace un
resumen
jerarquizado
del conjunto
textual.

Incluye
ideas en
otros
parrafos
que
pueden
incluirlas

Pone
titulo a
un texto

que
englobe

el
contenido
textual.

Clasifica
varios textos
de acuerdo a

un criterio
determinado.

Puntaje

Nivel

Al

A2

A3

Ad

A5

A6

A7

A8

A9

A10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al19

A20

A21

A22

Puntaje: Sl: 2 puntos; NO: 0 puntos

Escala: Inicio: 0-8 puntos; Proceso: 9-15 puntos; Logrado: 16-23 puntos; Logro destacado: 24-30 puntos
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Lista de cotejo sobre comprension lectora — Post test

Identifica -
Identifica - Pone
el Reconoce las - Distingue . Extrae el Incluye .
. Pt las ideas | Reconoce | Reconoce Relaciona . Formula Construye : titulo a -
personaje |caracteristicas | .~ . - entre el L mensaje, AT - Hace un ideas en Clasifica
L principales | el tiempo |el lugar en . |conocimientos hipotesis nueva Suprime un texto ; ®
ola principales de personaje L la B . IR - resumen otros varios textos | = -
R, . 0 en el que se | el que se S ya adquiridos = relacionadas |informacion a |informacion | . - . que s [
situacion (un personaje o - principal y ensefianza - I jerarquizado | parrafos deacuerdoa | € 2
- L secundarias | desarrolla | desarrolla ! con la - conel partir de sus |trivial o no : englobe - S Z
principal | situacion . los personajes | . i o laidea - - . del conjunto que un criterio | &
s : que estan | el entorno | el entorno - informacion S contenido propias importante. el -
manifiesta | determinada . secundarios principal - textual. pueden . determinado.
explicitas | textual. textual. textual. textual. deducciones. . - contenido
enun en un texto. de un texto. del texto. incluirlas
texto en un texto textual.
Logro
Al 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 2 24 destacado
A2 2 2 0 0 2 2 2 0 2 0 2 2 0 0 2 18 | Logrado
A3 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 | Proceso
Ad 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 2 0 14 Proceso
A5 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 0 0 12 | Proceso
A6 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 | Proceso
A7 2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 14 Proceso
A8 2 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 0 10 | Proceso
A9 0 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 4 Inicio
A10 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 10 | Proceso
All 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 2 4 Inicio
Al2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 10 | Proceso
Al3 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 2 0 0 0 10 | Proceso
Al4 0 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 2 10 Proceso
Al5 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 2 2 0 0 0 10 | Proceso
Al6 2 0 0 0 2 2 0 0 2 0 2 2 2 0 0 14 Proceso
Al7 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 Inicio
Al8 2 2 2 0 0 2 0 0 0 2 2 2 0 0 0 14 Proceso
A19 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Inicio
A20 2 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 Inicio
A21 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 Inicio
A22 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 20 | Logrado

Puntaje: SI: 2 puntos; NO: 0 puntos

Escala: Inicio: 0-8 puntos; Proceso: 9-15 puntos; Logrado: 16-23 puntos; Logro destacado: 24-30 puntos
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Lista de cotejo sobre estrategias de aprendizaje significativo Pre test — Post test

Anexo 3. Lista de cotejo sobre estrategias de aprendizaje significativo

Tipos de estrategias de aprendizaje significativo Tipos de aprendizaje significativo
Establece Establece | Aprende Analiza
Elabora organizaci | Establece | Formula | Sisntetiza . Conoce el - P informaci | Tiene
.| Formula . Retiene el | Aprende | .~ relacion de | nuevos , ;
representacio - ones enlaces preguntas ideas y significado | . . on predispos
@ o proposicio . nombre de | nuevos jerarquia | conceptos . T °
e nes graficas retoricas entre la para argumento de una reorganiz | Icion =
e nes para | .. . . - una conceptos - entre una queno |, =g
£ para discursivas |informaci6 | mantener la S . oracion a andolade | para S | =
= establecer - - . palabray |al ampliar . palabra guardan 212
< representar | : parala |npreviay |atenciony la |principales . partir del L forma |aprender
diferencias - - lo asocia su nueva y otra | relacion , .
esquemas de comprensi | el nuevo |obtenciénde | deun . | concepto de . mas (actitud
- entre cosas |, R L . con lo que |vocabulari - ya conocida | con otros . b
conocimient oeventos. | ONY el [conocimie |informacion | contenido representa o varias 0l lia a ampliay |significat
0. " | recuerdo nto. relevante. | textual. P ' ' palabras. prayy ¥ explicati | iva)
general.  |existentes.
textual. va.
Al SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO SI/NO | SI/NO
A2
A3
Ad
A5
Ab
Al7
Al8
Al9
A20
A21
A22
ESCALA | PUNTOS | ITEMS TOTAL NIVEL PUNTOS
Si 2 13 26 Inicio 0 — 7 puntos
NO 0 13 0 Proceso 8 — 13 puntos
Logrado 14 — 20 puntos
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Logro destacado

21 — 26 puntos




Anexo 4. Ficha de validacion de instrumento

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE

INSTITUTO DE INVESTIGACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

TITULO: Estrategias de aprendizaje significativo para el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del 6° grado de
primaria de la institucién educativa Flora Cordova de Talledo N° 1 5026, Sullana-2018

AUTORA: NUNJAR MENDOZA, ALEX HUMBERTO

MATRIZ DE VALIDACION DE JUICIO POR EXPERTOS
VARIABLE: DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

CRITERIOS DE EVALUACION
JEs N E Se necesita
A ¢ Necesita JEs
Orden Pregunta per:::erllte mejorar la tendencioso (s “Z’!‘s |
£ redaccion? | aquiescente? | PAra medire
concepto? concepto?
S NO SI NO SI NO S1 NO
DIMENSION 1
10E Nivel literal
Identifica el personaje o la situacion A
l principal manifiesta en un texto. 7 ~ > 7~
Reconoce las caracteristicas principales de
2 un personaje o situacion determinada en un =
texto. Preguntas: - i /
Identifica las ideas principales 04,9, 10, 11,
3 secundarias que estan explititas en un texto 16, 18 el ~ il >
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla L
4. el entorno textual. il ey o
Reconoce el lugar en el que se desarrolla el o o P
entorno textual. ;
20E DIMENSION 2
Nivel deductivo A
Distingue entre el personaje principal y los o
6. personajes secundarios de un texto. " e it
7 Relaciona conocimientos ya adquiridos con /
) la informacion textual. Preguntas: 7z il e
Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea | 1, 2, 37,
8. principal del texto. 12; 13; 14, il Vi il <
Formula hipotesis relacionadas con el | 15, 19, 20 ; o
9. contenido textual. ol il e
Construye nueva informacion a partir de sus S
10. propias deducciones. ol =~
30K DIMENSION 3
Nivel reorganizativo
11 Suprime informacién  trivial o no W - v >
importante. i
12 tl—::f:allm resumen jerarquizado del conjunto / - o e
g ; Preguntas:
13 }nclu?/e ideas en otros parrafos que pueden 5, 6,8, 17, L g
incluirlas 18 sl el ’
14 Pone titulo a un texto que englobe el J W
contenido textual. o = P
Clasifica varios textos de acuerdo a un o
15 criterio determinado. il . 2y
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DATOS DEL VALIDADOR

Nombresy Apellidos | (?,,, lneatts M&% LBeerrra

del validador

DNI N° 0FLYLY 22 Teléfono / Celular QY G2G I

Titulo profesional / ﬁ& %Mﬂ‘

Especialidad tW/&M Wl{ ;f : :

Grado Académico W

s Dotenein 1 $elitp Lbiesat, e

7\ PN

Firma: CM
Lugar y fecha: SQMM@, W 20/¥
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Anexo 5. Base de datos: Lista de cotejo sobre comprension lectora
Base de datos: Lista de cotejo sobre comprension lectora — Pre test

Identifica

el Reconoce las Iden_tifica Distingue - Extrae el Incluye Pone
ersonaje |caracteristicas las ideas | Reconoce | Reconoce entre el Relaciona mensaje Formula Construye Hace un ideas en titulo 2 Clasifica
P ola J rinciales de principales | el tiempo |el lugar en ersonaie conocimientos Ia Je, hipétesis nueva Suprime resumen otros un texto varios textos | -2
oa principales 0 en el que se | el que se personay ya adquiridos = relacionadas |informacion a |informacion | . - . que 5} T
situacion lun personaje o secundarias | desarrolla | desarrolla principal y con la ensenanza con el partir de sus | trivial o no Jerarquizado | parrafos englobe deacuerdoa | < =
rincipal situacion . los personajes | . - o la idea . . . del conjunto que un criterio | &
princt . que estan | el entorno | el entorno - informacion S contenido propias importante. el -
manifiesta | determinada . secundarios principal - textual. pueden . determinado.
explicitas | textual. textual. textual. textual. deducciones. L contenido
enun en un texto. de un texto. del texto. incluirlas
texto en un texto textual.
Al 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 2 24| Logro
destacado
A2 2 2 0 0 2 2 2 0 2 0 2 2 0 0 2 18 | Logrado
A3 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 | Proceso
Ad 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 2 0 14 Proceso
A5 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 0 0 12 Proceso
A6 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 | Proceso
A7 2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 14 Proceso
A8 2 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 0 10 | Proceso
A9 0 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 4 Inicio
A10 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 10 | Proceso
All 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 2 4 Inicio
Al2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 10 Proceso
Al3 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 2 0 0 0 10 Proceso
Al4 0 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 2 10 | Proceso
Al5 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 2 2 0 0 0 10 | Proceso
Al6 2 0 0 0 2 2 0 0 2 0 2 2 2 0 0 14 |  Proceso
Al7 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 Inicio
Al8 2 2 2 0 0 2 0 0 0 2 2 2 0 0 0 14 |  Proceso
Al19 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 Inicio
A20 2 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 Inicio
A21 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 Inicio
A22 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 20 Logrado

Puntaje: SI: 2 puntos; NO: 0 puntos

Escala: Inicio: 0-8 puntos; Proceso: 9-15 puntos; Logrado: 16-23 puntos; Logro destacado: 24-30 puntos

76




Base de datos: Lista de cotejo sobre comprension lectora — Post test

Identifica -
Identifica - Pone
el Reconoce las - Distingue . Extrae el Incluye p
ersonaje |caracteristicas las ideas | Reconoce | Reconoce entre el Relaciona mensaje Formula Construye Hace un ideas en titulo a Clasifica
P ola ! rincinales de principales | el tiempo |el lugar en ersonaie conocimientos Ia 1€, hipétesis nueva Suprime resumen otros un texto varios textos | -2
ola Ip pales 0 en el que se | el que se personay ya adquiridos = relacionadas |informacién a |informacién | . - . que I} £
situacion |un personaje o secundarias | desarrolla | desarrolla principal y con la ensenanza conel artir de sus | trivial o no Jerarquizado | parrafos englobe deacuerdoa | < b=
rincipal | situacion . los personajes | . i o laidea - P - . del conjunto que g un criterio | & z
princt : que estan | el entorno | el entorno - informacion S contenido propias importante. el -
manifiesta | determinada . secundarios principal - textual. pueden . determinado.
explicitas | textual. textual. textual. textual. deducciones. . - contenido
enun en un texto. de un texto. del texto. incluirlas
texto en un texto textual.
Al 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 2 24| Logro
destacado
A2 2 2 0 0 2 2 2 0 2 0 2 2 0 0 2 18 Logrado
A3 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 Proceso
Ad 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 2 0 14 Proceso
A5 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 0 0 0 12 Proceso
A6 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 2 2 0 0 0 12 Proceso
A7 2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 14 Proceso
A8 2 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 0 10 | Proceso
A9 0 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 4 Inicio
A10 2 2 0 0 0 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 10 | Proceso
All 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 2 4 Inicio
Al2 2 2 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 10 | Proceso
Al3 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 2 2 0 0 0 10 | Proceso
Al4 0 2 0 0 2 0 0 0 0 2 2 0 0 0 2 10 Proceso
Al5 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 2 2 0 0 0 10 | Proceso
Al6 2 0 0 0 2 2 0 0 2 0 2 2 2 0 0 14 Proceso
Al7 2 2 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 Inicio
Al8 2 2 2 0 0 2 0 0 0 2 2 2 0 0 0 14 Proceso
A19 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Inicio
A20 2 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 Inicio
A21 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 6 Inicio
A22 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 20 | Logrado

Puntaje: SI: 2 puntos; NO: 0 puntos

Escala: Inicio: 0-8 puntos; Proceso: 9-15 puntos; Logrado: 16-23 puntos; Logro destacado: 24-30 puntos
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Anexo 6. Cronograma de sesiones de clase

Agosto 2018

Setiembre 2018

N° | DENOMINACION T 12 13 112 13 la

1 | El hombre rico y el pobre.

2 | Las Estaciones.

3 | La poesia.

4 | Mensajes mezclados.

5 | Discurso del jefe indio al jefe
blanco.

6 | Ladama de Bagdag.

7 | Elviaje

8 | Las grandes empresas industriales
y agricolas.

9 | El cumpleaiios de mi padre.

10 | Animales extrafios.
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Anexo 7. Sesiones de clase

Sesiones de aprendizaje de la comprension lectora
SESION DE APRENDIZAJE N° 01

I.  DATOS GENERALES:
1. LE. LE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2. Nivel Primaria
3. Docente :  Alex Humberto Nunjar Mendoza
II. NOMBRE DE LA SESION: El hombre rico y el pobre
III. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc | Capacidad Items
ea ia es
; Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Idenltlﬂca —
contemfio Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que esta en | G acion determinada en un texto,
forma . : — . :
explicita en Iden’tl.ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
) Iy explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
O Efectia secundarios de un texto.
S Comprende | 44 1cciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
- mas alla del | textual.
§ RS texto Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea principal del texto.
O explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
i Construye nueva informacion a partic de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
yla Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia | Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

‘I‘/(/';’jd. o




IV. ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los niiios y
nifias y les efectia las siguientes
preguntas motivadoras:

L ;Conoces a algtn personaje que sea rico?
- ;Cual es la caracteristica de un hombre
pobre?

- ;Crees que los ricos son gente buena o
mala?

- ;Donde crees que viven las personas ricas?
- Crees que existen personas ricas en la
actualidad?

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

- El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura.

- Se elige a un lider de grupo.

- Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre la lectura 'y sobre el
comportamiento del hombre rico.

- Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre como creen que piensa el hombre
pobre ante el comportamiento del hombre
TiCO.

- Conforme van saliendo los grupos a exponer
oralmente sus opiniones, el docente va
escribiendo las propuestas en la pizarra, sin
repetirlas.

- Una vez terminada las opiniones de los

grupos, se eligen tres de las mejores

propuestas formuladas.

El docente pregunta acerca del mensaje de la

lectura y que nuevo titulo le pondrian a la

lectura.

- El docente entrega la hoja de aplicacion en
donde solicita responder ciertas preguntas el
texto.

Alex Humberto Ninjar Mendoza
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LECFURAN® 1

Un pobre muy necesitado fue a pedir limosna a la casa del hombre mds rico de la
ciudad. Cuando éste lo vio le dijo:

éNo has comido nada en todo el dia? {Pobre hombre, podrias morirte de hambre!
iCriados! iTraerle algo de comer!

El pohre hombre, no vio criado alguno, ni ningun tipo de manjar, pero su anfitrion
hacia ademan de servirse y de comer con gran apetito.

-iCome, hombre, que hoy eres mi hué¢sped!

- Gracias sefior, estay agradecido de su generosa hospitalidad.

- ¢Qué te parece este pan? ¢No lo encuentras de primera?

- Puedes estar seguro que no he comido en toda mi vida un pan tan blando y
sabroso.

1. ¢ Qué crees que hace el pobre viendo la conducta del rica?

A) Se pone triste al ver que no le da nada.

B) Se enfada y abandona la casa.

C) Come porque tiene mucha hambre,

D) Coge la comida y se marcha corriendo.

E) Le sigue la corriente como si comiera,

2. ¢Qué opinas del comportamiento del dueiio de casa?

A) Que es muy generoso por eso lo invita,

B) Que es un ¢inico y quiere tomarle el pelo.

C) Que es amable y se preocupa por los demas.

D) Que es una buena persona y no quiere que pase hambre.
E) Que es un bromista y por eso le da comida.

3. iPor qué piensas que dice: “4Qué te parece este pan? ¢No lo encuentras de
primera?

A) Porque es un pan imaginario y queria burlarse.

B) Porque queria disimular que era un pan muy malo.
C) Porque era un pan bueno, recién hecho.

D) Porque era un panero y le gustaba mucho el pan.
E) Porque queria que comiera sélo pan y no otra cosa.
4, ¢ Quién crees que el anfitrién?

A) El invitado

B) El huésped

C) El criado

D) El duefio de la casa

E) El mayordomo
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente : Alex Humberto Nunjar Mendoza
1L NOMBRE DE LA SESION: Las Estaciones
IMI. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc | Capacidad Items
ea ia es
, Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica
-y un texto.
comenido — 'peconoce las caracteristicas principales de un personaje o
queestaen | . = .. ;
situacion determinada en un texto.
forma . . — - :
explicita en Identifica las ideas principales o secundarias que estan
ol Towhs explititas en un texto
' Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
@) Efectlia secundarios de un texto.
< | Comprende deducei Relad T — Homrnd 1a mh oy
4 B b educciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
it mas alla del | textual.
SESSSes texto Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea principal del texto.
8 explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

IRECTORA
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Alex

IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y
nifias y les efectia las siguientes
preguntas motivadoras:
- ,Como esté el clima hoy?
- ;Cual Estacion del afio te gusta mas y por
que?
-, Como es el invierno en tu ciudad, hace
mucho frio, nieva o graniza?
- oA donde crees que los animales se van en
época de frio?
- ,En qué época del afio llueve en tu ciudad?
- Qué sucede con las plantas y los animales
cuando llueve?

Hoja de
Aplicacion.

lFPROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura.

Se elige a un lider de grupo.

Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre el invierno y los animales.

Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre la clase de animales que vive en su
region,

Se pide que hagan una clasificacion de los
animales que viajan a otros paises tiempo de
invierno, hibernan y que guardan alimentos.
Se pide que hagan una lista que sucede con los
animales y las plantas en tiempo de lluvia.

El docente pide que escriban un nuevo titulo
de la lectura.

El docente entrega la hoja de aplicacion en
donde solicita responder ciertas preguntas el
texto.
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LECTURAN® 2

Cuando llega el invierno escasea el alimento y las condiciones son adversas.
Entonces algunos animales emigran, como los pdjaros y otros almacenan
alimento , como las ardillas o las hormigas, y otros hibernan consumiendo las
reservas de su cuerpo, como los osos y las marmotas.

En las zonas mds secas, donde el agua es muy escasa, cuando llega fa lluvia se
produce una verdadera explosion de vida, tanto vegetal como animal. Los
insectos que estaban en estado larvario se convierten rapidamente en adultos y
se reproducen. Las plantas florecen y con la ayuda de los insectos también se
reproducen.

5. ¢Cudl es la idea principal que engloba los dos textos?

A) Elinvierno es una época dificil para la naturaleza.

B) Las condiciones naturales dificultan o facilitan la vida de los seres vivos.

() Las zonas secas en determinadas ocasiones pueden tener una gran vitalidad.
D) Muchos animales emigran ante las dificultades climdticas.

E) Los animales y las plantas necesitan agua para poder reproducirse.

6. segln el primer texto ¢Cual de estas clasificaciones es correcta?

Viajan a otros Hibernan Guardan
paises alimento
A) Aves Ardillas Hormigas
Ososy Hormigas Pajaros
B) marmotas
Osos Marmotas Hormigas
%)
Pajaritos Osos y marmotas Ardillas y
hormigas
D)
) Aves 0sos Marmotas

Alex
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel: Primaria
3  Docente : Alex Humberto Nunjar Mendoza
II. NOMBRE DE LA SESION: La poesia
III. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar Competenc | Capacidad Items
ea ia es
. Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Iden]tlﬁca iy iy
contemfio Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que estaen | giacion d terminada en un texto.
" sﬂuagon etern 1un . ,
explicita en Idenfl_ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
B explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
) Efectua secundarios de un texto.
6 Comprende deducciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
s mas alla del | textual.
§ R texto Extrae el mensaje, la enseiianza o la idea principal del texto.
O explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
@ Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.
. 0N F C'A' aledo’

Alex Humberto Ninijar Mendoza

iManisol Espinoza Gollés
DIRECTORA
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y
nifias y les dice que van a leer un texto
muy particular que es la poesia y efectua
las siguientes preguntas motivadoras:

-;Qué es una poesia?, ;qué elementos

tiene?

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la poesia.

Se elige a un lider de grupo.

Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre las caracteristicas que tiene la
poesia.

Se pide que dialoguen y escriban qué es

lo que entendieron de la poesia leida y qué
mensaje les trae la lectura.

Luego que los nifios hayan leido los invitamos
a compartir las emociones o sensaciones que
el texto les ha producido.

El docente pide que escriban qué imaginaron
al leer el poema.

El docente pide que pongan titulo a la poesia
leida.

El docente entrega la hoja de aplicacion en
donde solicita responder ciertas preguntas de
la poesia y dibujar lo que entendieron.

"Ale; i{umbam Nfiniar Mendo,
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LECTURA N2 3
Aquella noche Pierrot
se behié un rayo de luna

y se emborrachd.

Y no pudiendo contar
las estrellas a la oscuridad

se puso a llorat.

Se puso a llorar Pierrot
y aun lloraba el sin fortuna
cuando amanecio
...Y pudo contarlas: Una.
M. Machado

7. ¢Por qué al final conto tan pocas estrellas?
A} Porque estaba bhorracho

B8) Porque lloraba

C) Porque con el sol no se veian

D) Porque estaba triste

E) Porque se bebid la luna.

8. ¢Qué titulo crees que es mas apropiado para esta poesia?
A} Luna lunera

B) Luna traicionera

C} Silloras no cuentes

D) Borracho de luna

E) Plerrot no se decide

/_/ ,/4'
AREFTE Fomrar
> { e
N e ARl g s anannnes :
& Humberto Ndnjar Mendoza s e
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente : Alex Humberto Nunjar Mendoza
1.  NOMBRE DE LA SESION: Mensajes mezclados
III. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc Capacidad Items
ea ia es
, [dentifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identlf'!ca N
contemfio Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
quecstaen | G acion d terminada en un texto.
forma SItua(';lon B T 2 :
explicita en ldenltl_ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
ol tesam, explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
3) Efectia secundarios de un texto.
8 Comprende deducciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
temigy mas alla del | textual.
g —— texto Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea principal del texto.
o) explicito | Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
w Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
yla Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia | Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

Al Hum|
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

MEDIOS Y
PROCESO ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
El docente da la bienvenida a los nifios y Hoja de
MOTIVACION nifias y les dice que van a leer un texto Aplicacion.
muy particular que traen un mensaje
escondido
PROCESO - El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer los
mensajes

- Se elige a un lider de grupo.

- El docente entrega la hoja de aplicacion

- Se pide que ordenen los mensajes segun
comprendan.

CIERRE - Se pide que escriban el orden de los
mensajes.

- El docente pide que pongan titulo a los

METACOGNICION | mensajes leidos.

Alex Humberto N(njar Mendoza
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LECTURA N2 4

Tenia tres mensajes y se me han mezclado.

Si eres capaz de ordenarlos bien- cogiendo un trozo de cada columna- sabras

responder a las preguntas siguientes.

(Puedes escribir las frases detrds de la hoja de respuestas o unir los fragmentos

con lapiz muy flojo, y después borrarlo.)

Mi Las Ha cogido Para pasar Enel
prima proximas la una riachuelo
yyo vacaciones camioneta semana de

de navidad esquiando Villanueva
Mis Un buen Estrenaran Para Al
vecinos dia de su coche darnos un

verano nuevo remojon huerto de

i Martin
El tio Esa tarde Agarramos Paraira En los
de después de las coger nevados de
Javier comer bicicletas a peras Huascaran
escondidas

.1 ¢Qué haran mis vecinos ?

A) Ir al huerto

B) batiarse

C) Recoger peras

D) Ir en bici

£) esquiar

2 ¢Quiény cuando agarran I3 bici?
A) Tio Javier esta tarde

B) Mi prima y yo esta tarde

€} Mi prima y yo un dia de verano
D) Los vecinos un dfa de verano
E) Los vecinos por navidad

3 ¢Por qué cogen el coche?
A) parair a Villanueva

B) Parair al huerto

C) Para ir recoger peras

D) Para ir a baiiarse

E) Parair al nevado Huascaran
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente : Alex Humberto Nunjar Mendoza
1L NOMBRE DE LA SESION: Discurso del jefe indio al hombre blanco
II. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc | Capacidad Items
ea ia es
. Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica
: un texto.
contenido — — x—
: Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
queestaen | . .. ;
situacion determinada en un texto.
forma : . — : .
- Identifica las ideas principales o secundarias que estan
f ?exto explititas en un texto
' Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
(Z) Distingue entre el personaje principal y los personajes
3) Efecttia secundarios de un texto.
< | Comprende | 44 i Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacic
i 3 eens educciones a entos ya adq acion
it mas alla del | textual.
SEGLI0S texto Extrae el mensaje, la enseflanza o la idea principal del texto.
8 explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
Construye nueva informacion a partic de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y
nifias y les dice que van a leer un texto
muy particular acerca de la diferencia de
la vida en la ciudad y en el campo.

El docente hace unas preguntas como:
icomo es la vida en el campo?, jcomo es
la vida en la ciudad?

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer los
mensajes

Se elige a un lider de grupo.

El docente entrega la hoja de lectura.

El docente pide que extraigan los
personajes de la lectura.

El docente pide que lean la lectura y
extraigan las diferencias entre la vida del
campo y la ciudad.

El docente pide que expliquen la frase “El
aire comparte su espiritu con la vida que
sostiene”

El docente pide que pongan un nuevo titulo la
lectura leida

El docente entrega una hoja de preguntas.
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LECTURA N2 5
Fragmento del discurso del jefe indio Sealth al hombre blanco, en 1855

No sé, pero nuestro sistema de vida es distinto al de ustedes. La sola
vista de sus ciudades entristece los ojos del piel roja. Pero eso quizds sea porque
el piel roja es un salvaje y no comprende nada.

No existe un lugar tranquilo en las ciudades del hombre blanco,
donde se puedan escuchar cimo se abren las hojas de los arbales en primavera, o
como vuelan Jos insectos.

Soy un piel roja y no entiendo nada. Nosotros preferimos el suave murmullo
del viento sobre [a superficie del lago, asi como el olor de ese mismo viento
purificado. El aire tiene un valor inestimable para un piel roja, ya que todos
comparten el mismo alienta: el animal, el drbol, el hombre, todos respiran el
mismo aire.

El hambre blanco no parece ser consciente del aire que respira, pero el aire
comparte su espiritu con la vida que sostiene.

1 . Entre estas afirmaciones hay una que es falsa.
A) El piel roja ama mucho su tierra.
B) El piel roja cree que forma parte de un gran conjunto.
C) El piel roja sabe que depende del aire para respirar.
D) El piel roja disfruta con lo que le da la tierra
E) £l piel roja cree que los blancos saben interpretar la naturaleza.

2 .¢Qué quiere decir “ el aire comparte su espiritu con la vida que sostiene” ?
A) Que tados los seres vivos dependen del aire que respiran.

B) Que es una forma de hablar de los indios poco real

€) Que creen en los espiritus y nosotros no.

D) Que el aire es como un espiritu y por eso no se ve.

E) Que algunos seres vivos necesitan el aire para vivir.

-w 3
Alex Humberto Nanjar Mendoza
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I. DATOS GENERALES:
1 LE. I.LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente Alex Humberto Nunjar Mendoza
4 Tema
1L NOMBRE DE LA SESION: La Dama de Bagdad
. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc | Capacidad items
ea ia es
) Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica
.o un texto.
AR Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que esta en s o7 é
situacion determinada en un texto.
forma : : - ; -
explicita en Identifica las ideas principales o secundarias que estan
ol texto explititas en un texto
' Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
O Efectia secundarios de un texto.
< Comprende ded . Relacion imient dauirid n la infor Py
= 3 [p—..i educciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
i mas alla del | textual.
AR texto Extrae el mensaje, la enseilanza o la idea principal del texto.
8 explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
Construye nueva informacién a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

.Al'ex'Humbeno Ndnijar Mendoza
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

MEDIOS Y
PROCESO ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
El docente da la bienvenida a los niiios y Hoja de
MOTIVACION nifias y les pregunta si conocen lo que es Aplicacion.
un diamante, también pregunta si conocen
el pais de Babdag,

El docente comenta a los alumnos que en
los paises arabes se comercializa lo que
son metales preciosos entre ellos el
diamante.

PROCESO - El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura
- Se elige a un lider de grupo.
- Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre las caracteristicas de los personajes.
- Se pide que extraigan mensaje principal y
secundario de la lectura.
CIERRE - Luego que los nifios hayan leido los invitamos
a compartir las emociones o sensaciones que
el texto les ha producido.
- El docente pide que pongan un nuevo titulo a
la lectura.
| El docente entrega la hoja de aplicacion en
KMETACOGNICION donde solicita responder ciertas preguntas de
la lectura.

95



LECTURA N2 6

Una dama de Bagdad habia comprado un diamante maravilloso. Un dia el
diamante cayd en el fuego y no ardid. Era falso. La dama acudié a Chelay . Visir
famoso por su sabiduria, y pidié la muerte del comerciante que le habia vendido

la gema.

Ef Chelay asintié. Condend al comerciante a ser comido por los leones en el
foso.

El dia del suplicio, la dama, desde un mirador, contemplaba al pobre hombre
tembloroso y consumido por la angustia.

Pero la sonrisa de la dama se desgarro en un grito de ira. El sdtano se habia
abierto y, en vez de leones, habian salido dos gatos ridiculos. Avanzaban
calmadamente, olfateaban con indiferencia al miserable desmayado vy
terminaron por saltar, dgilmente fuera del foso.

La dama fue a desparramar su rabia a los pies del Chelay:

-¢De qué te quejas?- le dijo el visir. La ley manda a exigir ojo por ojo, diente por
diente. El camerciante te engafio; y nosotros le hemos engafiado a él. Su
diamante era falso, nuestros leones también: estamos en paz.

1 ¢Pc1 |ué sonreia la dama?

A) Porque queria vengarse del vendedor.

B) Porque le gustaba el especticulo de los leones

C) Parque asi recuperaria el diamante.

D Parque queria justicia.

E) Porque todo el mundo la veia desde el mirador.

2

2 ¢(Crees que el visir piensa igual que la dama?
A) No, porque guiere engaiarla.
B} No, porque considera insuficiente el castigo que ella pide.
C) No, porque quiere que se dé cuenta que es demasiado cruel.
D) Si, porque es un hombre justo y sabio

E} Si, porque hace todo lo que ella le pide.

96




SESION DE APRENDIZAJE N° 07

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente:  Alex Humberto Nunjar Mendoza
II. NOMBRE DE LA SESION: El viaje
I11. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar Competenc | Capacidad Items
ea ia es
. Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica
. un texto.
contemflo Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que esta en | qivacion determinada en un texto.
forma : - e z .
explicita en Idenltl_ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
- — explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
[®) Efectia secundarios de un texto.
s Comprende | 4o 4,cciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
Reias mas alla del | textual.
é cueritos texto Extrae el mensaje, la ensefnanza o la idea principal del texto.
o explicito Formula hipétesis relacionadas con el contenido textual.
e Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
yla Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

.
Alex Humberto NGnjar Mendoza

DIRECTORA
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IV. ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y

nifias y les muestra boletos de viajes y les
pregunta si alguna vez han viajado a otra

ciudad y con quien viajaron y cual fue el

motivo de su viaje.

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura

Se elige a un lider de grupo.

Se pide que dialoguen en cada grupo
sobre los viajes que alguna vez hicieron.

El docente pide que identifiquen cual es

el viaje mas barato.

El docente pide que identifiquen cuanto
tarda el bus para ir de Ancon a la Punta.

El docente pide que identifiquen cuanto
vale el boleto de Ancon a Cantolao

El docente entrega la hoja de aplicacion en
donde solicita responder ciertas preguntas el
texto.

-C% - :
Alex Humberto Naniar Mendoza
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LECTURAN® 7

Mi familia y yo queremos ir desde Ancon a Cantolao en hus nos bailaremos y
después volveremos Ancén a comer un buen arroz con mariscos. Nos han dado este
folleto de horarios y precios.

Mar adentro excursiones

Horarios de ida

Bus Recorrido Recorrido Recorrido Recorrido 4 | Recorsido

1 ) 2 3 o 5
Ancén 10:30 11:40 12:10 14:05 | 15:30
Santa Rosa 10:40 1 1150 13:00 | 1415 | 1540
Ventanilla 10:55 12:05 13:15 14:30 15.55
Cantolao 11:25 12:35 13:45 15:00 16:25
La Punta 11:30 12:40 13:50 15:05 16:30

Hararios de vuelta

Bus Recorrido 1 | Recorrido 2 | Recorrido3 | Recorrido4 | Recorrido 5
| La Punta 10:15 11:20 12:35 13:45 15:20
Cantolao 10:20 | 11:25 12:40 13:50 15:25
Ventanilla 10:50 | 11555 13:10 14:20 15.55
Santa 11:05 12:00 13:25 14:35 16:00
Rosa
Ancon 11:15 12220 | 1335 | 1445 16:10
1 1

Tarifa de ida y vuelta

La Punta La
Punta B -
Cantolao $/5.00 Cantolao i
Ver2illa | S§/1500 | s/10.00 | Ventaniila
2 SantaRosa | /2200 | /2000 | /800 |SantaRosa [
[ Ancén s/ 25.00 $/25.00 s/11.50 5/6.00 Ancén

Alex‘Hfumberto Naniar Mendoza
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16.¢Cual es el viaje mds barato?
A) Ventanilla a La Punta

B) Santa Rosa a Ventilla

C) Ventanilla a Cantolao

D) Ancén a Santa Rosa

£) Cantolao a La Punta

17. ¢ Cudnto tarda el bus para ir de Ancén a La Punta?
A) Cuarenta minutos

B) Cincuenta minutos

€) Cincuenta y cinco minutos

D) Sesenta minutos

E) Sesenta y cinco minutos

18. ¢ Cudnto vale el holeo de ida y vuelta de Ancan a Cantolao?
A) 11.50

B) 20

)25

D) 15

£) 8

19. Por el mismo precio. ¢A qué otro lugar podria ir desde Ancon?
A) a La Punta

B) Cantolao

C) Ventanilla

D) Ancén

E) Santa Rosa

20. Coma hemos encargado el arroz con mariscos para las tres de la tarde .¢A qué
hora tendremos que salir de Cantolao parallegar a tempo?

A) 10:45 am

B) 11:30 am

C) 13:50 pm

D) 14:55 pm

E)15:10 pm

DIRACT e m
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

L DATOS GENERALES:
1 LE. LE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel Primaria
3 Docente : Alex Humberto Nunjar Mendoza
1. NOMBRE DE LA SESION: Las grandes empresas industriales y Agricolas
III.  EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar Competenc | Capacidad items
ea ia es
; Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica |, texto.
contenido e, - 2
; Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que eStaen | G acion determinada en un texto.
forma : : — : :
explicita en Iden,tl.ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
i explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
O Efectia secundarios de un texto.
6 Comprende deducciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
2 s més all4 del | textual
é eactiios texto Extrae el mensaje, la enseiianza o la idea principal del texto.
O explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
- Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza | Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.
i 5/§7ﬁ( KN aynia -~ ¢2

Alex Humberto Ninjar Mendoza
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y
nifias y les muestra imagenes de empresas
industriales y agricolas y les explica la
importancia de las empresas, a su vez les
pregunta si conocen alguna empresa.

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura

Se elige a un lider de grupo.

El docente pide que expliquen a que se dedica
una empresa industrial y una agricola
Conforme los grupos van saliendo a exponer
sus opiniones, el maestro las va a escribiendo
en la pizarra

Una empresa va a establecerse en las
ciudades, el maestro pide que respondan a la
pregunta jcual de ellas tiene mas
oportunidades?

El docente entrega la hoja de lectura y pide
que identifiquen a qué tipo de empresa se
refiere la lectura y resolver las preguntas
dadas.
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LECTURAN2 8

Las empresas industriales y agricolas necesitan oficinas en las cuales acudan los
compradores de productos manufacturados vy los vendedores de maquinarias y
materias primas, y donde se centralice la administracion informatizada.

A su vez la empresas necesitan otras empresas que fabriquen magquinaras
a realicen parte de su proceso industrial.

También deben estar cerca de los bancos y de las compaiiias
aseguradoras, requieren buenas comunicaciones, acceso a la informacién, y otros
servicios como los que les pueden proporcionar las universidades o las escuelas
profesionales que preparan especialistas y técnicos Por eso las, empresas mas
importantes tienen sus oficinas centrales en las ciudades . Por ese motivo se dice
que las ciudades son centros de decision en los que se toman resoluciones
importantes como abrir, ampliar o cerrar.

21. Una gran empresa quiere establecerse en una de estas ciudades. ;Cual de
ellas crees que tiene mds oportunidades?

Caracteristicas Ciudad Ciudad Ciudad Ciudad | Ciudad
B C D E
De las A
ciudades
Universidad X X
Hospital ) X X X 1 X |
Puerto X
Aeropuerto X
Bancos X X X X
| Restaurante X X X X L
Compaiiia de X X
seguros ~ N |

22. Segun el texto, épara qué crees que a las empresas le pueden interesar estar
en contacto can escuelas técnicas o universidades?

A) Porque asi tiene mas posibilidades de vender mas productos.
B) Porque asi estan mas bien informados.

C) Porque los empresarios pueden tener mds preparacién.

D) Porque asi pueden obtener nuevos profesionales.

E) Porque las universidades estan bien administradas.

>,
g

Alex Humberto Ninjar Mendoza
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

| 3 DATOS GENERALES:
1. LE. LE. Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2. Nivel: Primaria
3. Docente Alex Humberto Nunjar Mendoza
II. NOMBRE DE LA SESION: El cumpleaiios de mi padre
1. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar | Competenc | Capacidad Items
ea ia es
. Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica
. un texto.
contenido — — -
2 Reconoce las caracteristicas principales de un personaje o
que esta en . . ;
situacion determinada en un texto.
forma : : —— - -
T R— Identifica las ideas principales o secundarias que estan
ol t)exto explititas en un texto
' Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
o Efectua secundarios de un texto.
< | Comprende | 40 0o Relaciona conocimientos dquiridos con la inf i6
o educciones cior nocimientos ya adquiridos con la informacion
it mas alla del | textual.
. texto Extrae el mensaje, la ensefianza o la idea principal del texto.
S explicito Formula hipétesis relacionadas con el contenido textual.
Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

A

. —

Alex riumberto Ninjar Mendoza
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

bleTIVACION

El docente da la bienvenida a los nifios y
nifias y les muestra imagenes de
cumpleaiios y pregunta como celebran
ello los cumpleaios familiares, escucha
con atencion las respuestas de los nifios.

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

- El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura.

- Se elige a un lider de grupo.

- Se piden que dialoguen cada grupo sobre
la manera en que celebran los cumpleaiios
familiares, que hacen, a donde van y que
comen.

- Conforme los alumnos van saliendo a
exponer sus opiniones, el docente va a
anotandolas en la pizarra.

- El docente entrega la hoja de lectura pide que
desarrollen las preguntas.

Alex Humberto Nfinjer Mendoza
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LECTURAN29

Hov es cumpleaiios de mi padre, y como ha llegado a casa de buen humor, nos ha dicho a
mama y @ mi que nos invita almorzar en un restaurante. Hemos consultado la guia.

El Gorrion Don Alfredo Chu Lui El Péndulo Don Nico

Horariol2:00 a 2:30 Horario:12:00 a 2:00 | Horario:12:30 a 23:30 | Horario:12:00 a 23:30 Horario:12:00 a 2:00

Cierra : domingos Cierra domingos especialidades: especialidades Cierra: lunes

por la noche y lunes. por la noche y lunes. | comida oriental comidas tipicas vacaciones 12 de mayo

Vacaciones : Semana Vacaciones : arroz chaufa , tallarin | platos sugeridos arroz Especialidad : comida

Santa y 12 de mayo Semana  Sanlay saltado, sopa wantan| con pato, frejoles criolla, lomo saltado

especialidades: 12 de mayo chancho con con seco, Pachamanca, omo saltado s/ B
[ Polloala parsilla s/12 Especialidades; Tamacindo, chicharrén, rocoto arroz con pollo y papa
§ Gaseosa personal s/2 platos  marinos aeropuerto relleno, con tortade huancaina: s/7
| porcién de postre s/3 ceviche mixto: s/ 13 | precio unitario:s/6 | papa. aji de gallina: s/ 6

ecio por persona: s/15 ceviche de pescado: | meni: s/10 La mazamorra morada es | escabeche de pollo: §/7
! s/10 plato especial: s/15 | muy Bebida:
! Jrroz con mariscos : recomendada. chicha morada s/ 2
} s/12 Plato personal : s/ 20 | Precio por persona:  5/25
g Parihuela: s/ 12 plato especial: s/ 15 Plato
i Precio por persona: por persona: s/10
H 5/25
i . . —
A AVEC AC AVE) ] AEC .
A: aire acondicionado 1: jardines V: vigilancia E: estacionamiento C. comedores privados

23. Papa quiere estacionarse sin problemas y almorzar al aire libre, ahora que ya hace calor.

¢Qué restaurante crees que preferiria?

A) El Gorrion

B} Do

n Alfredo

C) Chu Lui

D) Do

n Nico

E) El Péndulo
24, {Cudl de las afirmaciones es falsas?

A) Todos los restaurantes tienen abierto a las 13:30

B) Todos hacen vacaciones en 12 de mayo

C) Todos tienen aire acondicionado

D) Todos ellos superan los 14 sales

E) Todos tienen horario de mediodia y medianoche
25. Si decidimos ir al restaurante El Gorrion, y gastamos lo que aproximadamente dice el precio

unitario o por persona. ¢ Cudnto calculas que le costara a mi padre el almuerzo familiar?

A) Entre 10y 18 soles
B) Entre 19y 27 soles
C) Entre 28 y 38 soles
D) Entre 39y 49 soles
E) Entre 50 y 60 soles

Ndniar Mendoza

'Alex Humbeﬁb

= Ao

:/4'— <7
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

L DATOS GENERALES:
1; LE. : ILE. Flora Cérdova de Talledo N° 15026, Sullana-2018
2 Nivel : Primaria
3. Docente: Alex Humberto Nunjar Mendoza
11 NOMBRE DE LA SESION: Animales extrafios
1. EXPECTATIVA DE LOGRO:
Ar Competenc | Capacidad Items
ea ia es
. Identifica el personaje o la situacion principal manifiesta en
Identifica un texto.
contenido = — :
omiewrs ool Recon_gce las caracteristicas principales de un personaje o
- smxa(.:lon deternpnada en un texto. . ’
cplici wa Iden:n.ﬁca las ideas principales o secundarias que estan
- explititas en un texto
Reconoce el tiempo en el que se desarrolla el entorno textual.
% Distingue entre el personaje principal y los personajes
O Efectia secundarios de un texto.
3 Comprende deducciones | Relaciona conocimientos ya adquiridos con la informacion
Teaton mas alla del | textual.
§ e texto Extrae el mensaje, la enseilanza o la idea principal del texto.
o explicito Formula hipotesis relacionadas con el contenido textual.
- Construye nueva informacion a partir de sus propias
deducciones.
Reorganiza Suprime informacion trivial o no importante.
el conjunto | Hace un resumen jerarquizado del conjunto textual.
y la Incluye ideas en otros parrafos que pueden incluirlas
secuencia Pone titulo a un texto que englobe el contenido textual.
del texto Clasifica varios textos de acuerdo a un criterio determinado.

‘Alex Humberto Ninjar Mendoza

U, ¢ Taledo'
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DIRECTORA
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IV.  ACTIVIDADES PROPUESTAS

PROCESO

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

MEDIOS Y
MATERIALES

MOTIVACION

El docente da la bienvenida a los niiios y
nifias y les muestra imagenes de animales
australianos como el canguro, el coala, el
emu y el kiwi. Pregunta si conocen esos
animales

Hoja de
Aplicacion.

PROCESO

CIERRE

METACOGNICION

El docente les manifiesta que van a
formarse tres grupos para leer la lectura.
Se elige a un lider de grupo.

Se piden que dialoguen las caracteristicas
de cada animal que se les ha mostrado
Conforme los alumnos van saliendo a
exponer sus opiniones, el docente va a
anotandolas en la pizarra.

El docente pide que pongan un nuevo
titulo a la lectura

El docente entrega la hoja de lectura pide que
desarrollen las preguntas.

7w e ~7

Alex Humberto Naniar Mendozo

DIRECTORA
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LECTURA N2 10

En Australia y en lasislas vecinas existen grupos de animales de los mas
antiguos y extrafios del planeta.

En Australia hay mamiferos, como saben son los que amamantan a sus crias.
Entre estos, los marsupiales ponen a sus hijos, cuando nacen, dentro de unos
pliegues de la piel situado en el vientre y que tiene forma de una bolsa: es el
caso del canguro y el coala. Los monotremas son mamiferos muy raros que viven
en los rios y ponen huevas, como el ornitarrinco y el equidna.

El emd y el kiwi son péjaros corredores propios de esta region.

1 ;Que ponen en evidencia este texto sobre los animales de Australia?
A) Que son especies comunes en otras regiones.

B} Que son especies distintas a las nuestras porque son muy antiguas.

C) Que son especies raras porque estdn muy lejos de nosotros.

D) Que son especies muy dificiles de encontrar hoy en dia.

E) Que son especies poco conocldas porque se han estudiado poro.

2 . ¢De qué grupo de animales nos habla el texto?

A) Marsupiales, mamiferos, monotremas y pijaros.

B) Canguros, ornitorrinco y equidnas, emu y kiwis.

C) Monotremas, ornitorrinco, marsupiales y pajaros corredores.

D) Marsupiales, monotremas, corredores, pdjaros.

E) Mamiferos monotremas, mamiferos marsupiales, pajaros corredores.

3. ¢De qué se supane que debe alimentarse una cria de equidna recién nacida?
A) De leche

B) De pequeiios pececillos

C) De gusanitos

D) De plancton del rio

E) Un paco de todo.

At,‘__?; Nooria ., Tr

—

Alex Humberto Niniar Mendozg
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Anexo 8. Autorizacion para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje

I.LE. N° 15026 1 [P
“FLORA CORDOVA DE TALLEDO” PERU Sl
SULLANA

“Ano del Dialogo y la Reconciliacién Nacional”

AUTORIZACION

La Directora de la |.E. N° 15026, “Flora Cdérdova de Talledo” — Sullana, que
suscribe:

Otorga autorizacion

A, don: ALEX HUMBERTO NUNJAR MENDOZA, identificado con D.N.IL
02839425, alumno de la Facultad de Educacion y Humanidades de la
Universidad Catélica los Angeles de Chimbote, para que desarrolle diez sesiones
de aprendizaje correspondientes a su tesis de investigacidbn denominada:
“Estrategias de aprendizaje significativo para el desarrollo de la comprension
lectora en estudiantes del 6° grado de primaria de la institucion educativa Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018”, para obtener el Titulo Profesional
de Licenciado en Educacién Primaria, sesiones de clase que seran desarrolladas
en las instalaciones de nuestra institucidn educativa durante el tiempo que sea

requerido.

Se expide la presente autorizacion a efectos de que se le otorguen las

facilidades correspondientes.

Sullana, 02 de julio del 2018.
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Anexo 9. Evidencias fotogréaficas

Foto 1. Alumnos elaborando mapas conceptuales
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Foto 2. Alumnos efectuando comprensién lectora de un texto
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Foto 3. Alumnos elaborando reorganizadores textuales
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Foto 4. El docente efectuando preguntas intercaladas a los alumnos sobre el contenido
textual
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Foto 5. Alumnos extraen ideas principales de un texto
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