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Resumen

El presente estudio de investigacion tuvo como objetivo determinar la manera en que
el debate como estrategia de aprendizaje mejora el desarrollo de las capacidades
argumentativas de los estudiantes. La metodologia obedecié a una investigacion de
tipo Cuantitativa, nivel explicativo y disefio cuasi experimental con aplicacion de
pruebas de pre test y post test . La poblacion de estudio fue 109 estudiantes, de los
cuales se obtuvo la muestra que comprendié a 44 estudiantes separados en Grupo
control y Grupo experimental, cada uno de 22 estudiantes. Los datos obtenidos fueron
analizados y procesados a través del programa Spss version 24. Los resultados de la
investigacion tanto del pre como el post test, se analizaron mediante la prueba T de
Student para muestras independientes, que arrojé el valor de -1,645 con nivel de
significancia ( o = 0,05) y resaltan un nivel de superioridad del desarrollo de las
capacidades argumentativas en el post test. Las conclusiones dieron como positiva la
aplicacion del taller sobre la estrategia del debate en las sesiones de aprendizaje,
logrando alcanzar la finalidad planteada que era mejorar la capacidad de

argumentacion de los estudiantes.

Palabras clave: Capacidades Argumentativas, Debate, Estrategias de Aprendizaje.
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Abstract

This research study aimed to determine how the debate as a learning strategy improves
the development of the argumentative abilities of de students. The methodology was
due to quantitative research, explanatory level and quasi-experimental design with
application of pre test and post test. The study population was 109 students, of which
the sample comprising 44 separated students in control group and experimental group,
each of 22 students was obtained. The data obtained were analyzed and processed
through Spss version 24 program. The results of the investigation, both pre and the
post test, were analyzed by Student’s T test for independent samples, which showed
the value of — 1,645 with a level of significance (o= 0.05) and highlights a level of
superiority of the development of the argumentative capabilities in the post test. The
conclusions gave as positive the application of the workshop on the strategy of the
debate in the learning sessions, achieving the purpose that was to improve the ability
to argue.

Keywords: Argumentative capabilities, Debate, Learning strategies.
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I. Introduccién

El mundo de hoy, propicia el dominio de las competencias de alta demanda intelectual
para hacer frente a las exigencias académicas que requiere la formacion profesional de
una carrera universitaria. Por lo tanto, se debe garantizar un modelo de razonamiento
coherente y l6gico que obedezca a factores de innovacion, creatividad y funcionalidad
con el fin de lograr la efectividad en el aprendizaje; pero, la realidad es distinta, se
desaprovecha el aporte de algunas estrategias como el debate, que podria significar
una gran estimulacion a la discusion, el analisis, el planteamiento y sustentacion de
ideas v, la aplicacion de las mismas en ambientes mas reflexivos y practicos que
generen el desarrollo de funciones psicoldgicas como el pensamiento critico y
reflexivo. Aunque en el trabajo habitual, su uso esta limitado a una aplicacion electoral
o conflictiva y, a entornos cerrados como las disertaciones especificas del area de

comunicacion, tanto en las escuelas como universidades.

Recientes encuestas aplicadas a lideres en el mundo empresarial, revelan que los
egresados de las universidades, necesitan desarrollar habilidades de comunicacion oral
para triunfar en las areas profesionales de su eleccion. Esta informacion recabada, fue
extraida del Blog (Imat, 2017) El debate como herramienta educativa, quien al citar a
(Combs y Bourne, 1994) menciona que, el debate no solo involucra el Qué decir, sino

tambien la forma como decir o expresar algo.

Del mismo modo, la capacidad de arglir o argumentar, se ve limitada, debido a que

reciben una formacién académica pasiva y repetitiva; dejando de lado la interaccion,



reflexion, disertacion y profundizacion de los contenidos del aprendizaje, que es, lo
que el estudiantado debe reforzar para mejorar su capacidad de expresion, en cualquier
espacio de su vida. El desarrollo adecuado de las capacidades argumentativas y de
expresion, favorecen la defensa de los argumentos, pensamientos, ideales, asi como
establecer dialogos sobre cualquier tematica que quieran desarrollar, pero de no
hacerlo adecuadamente, derivan en vocabulario insuficiente, timidez e incapacidad de

sustentar ideas.

El area de formacion general propuesta en el Disefio Curricular Basico Nacional de
Educacién Primaria (2019), sefiala el fortalecimiento o profundizacion del desarrollo
de competencias que provoguen el pensamiento cientifico y matematico para el
desarrollo de las capacidades de analisis, interpretacion, reflexion y evaluacion critica
para la solucion de situaciones problematicas. (Ministerio de Educacion, 2019, pag.

52)

Segln esta normativa, se espera que los estudiantes, desde los primeros ciclos de
estudios, deban agenciarse de habilidades y conocimientos para realizar una lectura
critica y mejorar la redaccion; inclusive desarrollar el criterio de seleccion de textos
literarios, que consideran los saberes y tradiciones socioculturales de la comunidad.

Pero como se aprecia mas adelante, este criterio se cumple minimamente.

En la ULADECH Catdlica del distrito de Chacas, se ha comprobado que la mayoria
de los ingresantes, repite la misma problematica, es mas notoria con los postulantes a

la carrera de Educacion y Humanidades, quienes no han desarrollado eficientemente



las capacidades argumentativas y reflexivas en su formacién escolar, demostrando que
en la ejecucidn de las distintas asignaturas, muestran claramente debilidades en el
analisis, la interpretacion y argumentacion de los distintos trabajos de investigacion

sean orales como escritos.

Se plantea la siguiente interrogante ;De qué manera, el debate permite el desarrollo de
las capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de
Educacién y Humanidades de la ULADECH Catdlica del distrito de Chacas, provincia

de Asuncién; Ancash, afio 2019?

Para dar respuesta a esta problematica, el Objetivo General propuesto fue: Determinar
la manera en que, el debate como estrategia de aprendizaje, mejora el desarrollo de las
capacidades argumentativas de los estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacion

y Humanidades de la ULADECH Catdlica de Chacas.

Los Objetivos Especificos son: - Evaluar el desarrollo de las capacidades
argumentativas en los estudiantes del grupo experimental y control del 1V ciclo a
través de un Pre test. — Aplicar el debate como estrategia de aprendizaje en el desarrollo
de las capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo. — Evaluar el
desarrollo de las capacidades argumentativas en los estudiantes del grupo control y
experimental del IV ciclo a traveés de un Post test. — Contrastar los resultados del pre y
post test en el desarrollo de las capacidades argumentativas de los estudiantes del 1V

ciclo.



La presente investigacion se justifica en:

El campo Teorico: incorpora informacion relevante acerca del debate como estrategia
didactica para mejorar las capacidades argumentativas, obtener resultados y
conclusiones que conduzcan a un mejor nivel de aprendizaje de los estudiantes del

nivel superior.

El campo metodoldgico, la aplicacidn del cuestionario de pre y post a los estudiantes
permitio recoger informacion valiosa para la investigacion a través del instrumento
debidamente validado y confiable. Esta aportacion favorecera a futuros trabajos de

investigacion afines al tema.

El campo préctico, la aplicacion de esta estrategia del debate, favorecio al desarrollo
de la capacidad argumentativa de los estudiantes, lo que les permitié establecer
dialogos, conversaciones y la defensa, planteamiento y discusion de sus trabajos de

investigacion, proyectos o tesis.

La metodologia empleada fue de tipo Cuantitativa, nivel de investigacion Explicativo;
disefio Cuasiexperimental, ya que estudia las relaciones causa-efecto, con el control
de las variables o factores que las afectan. La poblacién de estudio son todos los
estudiantes de la Facultad de Educacion que ascienden a 109, la muestra de estudio
estuvo conformada por 44 estudiantes que corresponden a las dos secciones del 1V
ciclo de Educacion Primaria; de los que se consideraron los Grupos Control y

experimental de 22 individuos cada uno.



La técnica empleada en este trabajo de investigacion fue la observacion, y el
instrumento que sirvio para el recojo de informacion: el cuestionario (pre y post test).
La aplicacion del cuestionario estuvo enfocado a determinar las capacidades
argumentativas de los estudiantes, su estructura comprendia 15 interrogantes; este
instrumento fue debidamente validado a través de una prueba piloto y medida a través

de Kuder Richardson Kr20 para determinar la confiabilidad y el juicio de expertos.

Los resultados que se obtuvieron con la investigacion diagnostica, presentan que en el
pre test, los estudiantes de los grupos Control y Experimental, estan a nivel Previo al
inicio. Después de la aplicacion del Taller al grupo experimental, ambos grupos fueron
sometidos al post test, donde los resultados se revirtieron, el grupo experimental
mostré una gran mejora en el desarrollo de la capacidad argumentativa, invirtiéndose
el resultado, al alcanzar a nivel Satisfactorio un 75%. Como se muestra, solo 1

estudiante no pudo superar el nivel de desarrollo de la capacidad argumentativa.

Por lo tanto, la conclusién a este trabajo de investigacion es que, al aplicarse el debate
al grupo experimental o de estudio, se observo que mejoraron significativamente las
capacidades argumentativas y expresivas de los estudiantes, mostrando mayor

seguridad, dinamismo y convencimiento respecto al grupo control.



1. Marco tedrico

21 Antecedentes.

Gasca & Diaz (2016) en el articulo de investigacion denominado “Habilidades
argumentativas en la produccion del ensayo escolar. Una experiencia educativa con
estudiantes mexicanos de bachillerato” presenta un estudio de disefio educativo donde
se propone un modelo instruccional para fomentar habilidades argumentativas en
estudiantes de bachillerato a través de la elaboracién de un ensayo escolar. EI modelo
integra las siguientes vertientes tedricas de la argumentacion: la retérica clésica y la
nueva retdrica de Perelman y Olbrechts-Tyteca. Como resultado de la validacién del
modelo educativo se corrobora su pertinencia para la mejora de la préctica
argumentativa. Se concluye que la elaboracion de un ensayo escolar implica para el
estudiante un complejo proceso constructivo, reflexivo y dialdgico, que plantea la
necesidad de una instruccion guiada y un modelaje que integre las vertientes

consideradas.

Fragoso y otros (2017) en el articulo cientifico de Investigacion Pedagdgica
denominada “Efectividad del debate para el fortalecimiento de la labor educativa
universitaria desde el trabajo curricular” Objetivo fue Demostrar la efectividad del
debate para el fortalecimiento de la labor educativa universitaria desde el trabajo
curricular. EI método empleado es la investigacion pedagogica realizada en la
Universidad de Ciencias medicas de Cienfuegos, de setiembre de 2016 a enero de
2017, teniendo como escenario a la clase de Filosofia en el primer afio de la carrera de
Estomatologia. Se produjeron dos mediciones, una en noviembre y la otra al finalizar

el semestre. Se aplico una encuesta que midio la satisfaccion de los estudiantes con el



método empleado, percepcion de los estudiantes sobre la contribucion a la formacién
de valores. Los resultados fueron: La totalidad de los estudiantes sintio la satisfaccion
de los estudiantes con el método empleado, percepcion de los estudiantes sobre la

contribucion a la formacion de valores.

Lool (2018) en su tesis denominada “Investigacion La técnica del debate como incide
en la expresion oral, ya que es un vehiculo principal para que las personas se
comuniquen de una manera significativa y coherente”. Como base de la investigacion
se utilizd el disefio cuasi experimental, con una poblacion comprendida por 25
estudiantes de primero grado béasico del Instituto Mixto Nocturno I.N.M.N.E.M
Departamento de Retalhuleu. Para alcanzar los objetivos de la investigacion, se
elabor6 una prueba objetiva, al inicio y otra al final, (pre test y un post test) y una
rubrica para la evaluacion de la técnica del debate mediante la cual se tuvieron
resultados satisfactorios. Se utiliz6 como metodologia estadistica la t-student para
medias de dos muestras comparadas; las que infirieron en el rechazo de la hipétesis
nula y la aceptacion de la hipétesis alterna que dice: EIl debate incide en la expresién
oral Los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un nivel de aprendizaje
satisfactorio mediante la técnica del debate, al obtener una media de 19.56 puntos
sobre el valor total de 30 puntos. Mediante la investigacion se logré concluir que los
resultados de la aplicacion proporcionaron una media de 24.96 puntos, lo cual indica
que la técnica del debate y su incidencia en la expresidn oral son satisfactorias. Por lo
gue se propone capacitar y hacer uso de las herramientas que proporciona la técnica

del debate para contribuir con la educacién de Guatemala.



Betancurth, Tabares & Martinez (2020) en su trabajo remitido a la Revista Educacién
y Humanismo, denominada ‘“Programa de intervencién en debate critico sobre el
pensamiento critico en universitarios”, sefiala los siguientes objetivos: Analizar los
efectos de un programa de intervencion basado en debate critico sobre el pensamiento
critico de estudiantes universitarios. Se empled el método de estudio cuasi
experimental con mediciones pre y post con un Gnico grupo. Se trabajé con estudiantes
de psicologia, a quienes se aplicd la prueba del pensamiento critico PENCRISAL. El
programa duro 6 sesiones de trabajo, con asesoria presencial, medios informaticos y
redes sociales. El resultado fue que se evidencié una mejora significativa en el
pensamiento critico de los universitarios, posterior al programa implementado, en los

factores de toma de decisiones, solucion de problemas y puntuacion total de laprueba

Ugarte (2019) en su tesis denominada “Aplicacion de la perspectiva pragma-dialéctica
en el desarrollo de la competencia argumentativa para debates académicos en
estudiantes universitarios, 2017” tesis doctoral que tuvo como objetivo Determinar en
qué medida la aplicacién de la perspectiva pragma-dialéctica en debates académicos
influye en el desarrollo de la competencia argumentativa de los estudiantes del primer
ciclo de estudios generales de la Universidad San Martin de Porres, Lima 2017. Se
empled un disefio cuasiexperimental. La poblacion fue de 560 estudiantes de las
facultades de Ciencias administrativas y Recursos humanos, y Ciencias Contables
Econdmicas y Financieras, con una muestra no probabilistica de 200 estudiantes, 100
estudiantes para el grupo de control y 100 para el grupo experimental. Los principales

resultados demostraron que la aplicacion de la pragma-dialéctica influye



significativamente en el desarrollo de la competencia argumentativa de los estudiantes,

sujetos de la investigacion (sig. 0,000<0,05).

Abadia & Espinosa (2017) en su tesis denominada “El debate escolar y la produccion
de textos argumentativos”, presentada para optar el titulo de Magister en la
Universidad Tecnoldgica de Pereira- Colombia. Propuso el Objetivo: Determinar la
incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccién de
textos argumentativos, de los estudiantes de 10° y 11° de la Institucién Educativa La
Adiela, de la ciudad de Armenia. El tipo de investigacion es Cuantitativo, de enfoque
Cuasiexperimental, intragrupo, con interpretaciones de tipo cualitativo de las
reflexiones hechas por las maestras investigadoras. Para la recolecciéon de datos se
implement6 una rejilla, utilizada en el pretest y el post-test, mientras que en el
desarrollo de la secuencia didactica se trabajo fundamentalmente en la preparacion del
debate escolar. El instrumento contd con tres dimensiones: Contexto situacional,
estructura de un texto y lingulistica textual, de las cuales se construyeron 12
indicadores, cuatro por cada dimension. Los resultados permiten afirmar que el trabajo
con una secuencia didactica de enfoque comunicativo, permite mejorar la produccion

del texto argumentativo.

Huaman (2016) en su tesis “La argumentacion como estrategia didactica para el
desarrollo de la competencia oral en estudiantes del I ciclo de Derecho, Universidad
César Vallejo- Tarapoto” el objetivo general es: Emplear la argumentacion como
estrategia de aprendizaje para desarrollar la competencia oral de los estudiantes del |

ciclo de Derecho de la Universidad César Vallejo — Tarapoto. Los objetivos



especificos: a) Diagnosticar el nivel de la competencia oral en los estudiantes del 1
ciclo de Derecho de la Universidad César Vallejo — Tarapoto. b) Determinar el nivel
de la competencia oral en estudiantes del I ciclo de Derecho de la universidad César
Vallejo- Tarapoto, después de la aplicacion de la estrategia. ¢) Elaborar el modelo
tedrico que sustenta la estrategia didactica de argumentacion para desarrollar la
competencia oral en los estudiantes del | ciclo de Derecho de la Universidad César
Vallejo — Tarapoto. La investigacion es de un disefio cuasi experimental, de tipo

cuantitativa.

Céceres (2017) en su tesis para obtener el grado de Magister que lleva el titulo de
“Aplicacion de la estrategia del debate para mejorar la construccion de interpretaciones
historicas en el area de historia, geografia y economia en estudiantes del 4° grado de
secundaria de la I.E. N° 86379 Rosas de Tayapampa, San Luis, Carlos Fermin
Fitzcarrald, Ancash 2017” El tipo de investigacion planteada es de tipo explicativa, el
nivel de investigacion cuantitativa, el disefio de la investigacion es pre experimental.
El objetivo de la investigacion es Establecer la correcta aplicacion de la estrategia del
debate para mejorar la construccion de interpretaciones historicas en el area de historia,
geografia y economia en los estudiantes del 4to grado de educacién secundaria de la
I.LE. N° 86379 Rosas de Tayapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash
2017. Las conclusiones a las que arribaron fueron: la aplicacién de la estrategia del
debate para la construccion de interpretaciones histéricas en el area de historia,
geografia y economia, en los estudiantes del cuarto grado de secundaria, permitio la

mejora de la construccion de interpretaciones historicas en el area desarrollada. Los
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estudiantes demostraron un avance progresivo en el post test en un 85.71% en el nivel

del logro destacado. Indicando que la estrategia fue la adecuada.

Flores (2017) en su trabajo de investigacion denominado “El debate como estrategia
didactica para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa San Jacinto, Ancash, 2017 tesis
para obtener el grado de maestra en educacion, con mencién en Docencia, Curriculo e
Investigacion. La metodologia estd basada en el enfoque cuantitativo, de tipo
explicativo, disefio pre experimental, con una poblacion de 72 alumnos. El Objetivo
General es: Determinar si el debate como estrategia didactica mejora el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del sequndo grado de educacién secundaria de
la I.E. San Jacinto. Las conclusiones a las que se llegaron fueron: que el debate como
estrategia didactica desarrolld significativamente el pensamiento critico en los
estudiantes, los cuales se ven reflejados en forma progresiva desde los datos del pre

test, con un 13% de nivel alto hasta los datos del post test.

Lara (2017) en su tesis denominada “‘el debate y la comprension critica valorativa en
los estudiantes del VI ciclo del nivel secundario del colegio Experimental de
Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion. Es una investigacion aplicada
de enfoque cuantitativo con disefio descriptivo correlacional. Aplicado a una muestra
de 71 estudiantes del tercer grado de nivel secundaria. Los objetivos son: - Objetivo
General: “determinar cOmo el debate se relaciona con la comprension critica valorativa
en los estudiantes del VI ciclo del nivel secundario del colegio Experimental de

Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion. Objetivos especificos: -
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Determinar como los textos orales se relacionan en la comprension critica valorativa
en los estudiantes del VI ciclo del nivel secundario del Colegio Experimental de
Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion. Las conclusiones son: - El
debate se relaciona significativamente con la comprension critica valorativa en los
estudiantes del VI ciclo del nivel secundario del Colegio experimental de Aplicacion
de la Universidad Nacional de Educacidn con una correlacion significativa positiva de
0,640. — Los textos orales se relacionan significativamente en la compresion critica
valorativa en los estudiantes del VI ciclo del nivel secundario del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion con una

correlacion significativa moderada de 0.469.

Deza (2018) en el trabajo de investigacion sobre “El debate como estrategia de
ensefianza para la problematizacion de asuntos publicos en el aula”, manifiesta que es
un proyecto de innovacion en el marco del empleo de estrategias argumentativas para
problematizar asuntos publicos en el aula del tercer afio del nivel secundaria. Los
objetivos son: que los estudiantes del tercer afio de secundaria de la Institucion
Educativa “Manuel Seoane Corrales” presenten alto nivel de desempefio en la
capacidad para problematizar asuntos publicos, para lo cual, el fin tltimo es que los
estudiantes argumenten adecuadamente una posicion frente a los asuntos publicos de
su comunidad. Para lograr este fin se aplicaran y desarrollaran adecuadas estrategias
argumentativas en el aula tales como el debate, la deliberacién u otras a fin de que los
estudiantes problematicen asuntos puablicos a través de un analisis critico de los
mismos, asi también estas estrategias puedan ser aplicadas por docentes de las diversas

areas académicas. ElI método para la construccion del proyecto fue elaborado de la
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matriz FODA, la construccion del arbol de problemas y el arbol de objetivos, la

construccién de la matriz de consistencia de investigacion.

Llontop (2018) en la tesis “Impacto de las estrategias de aprendizaje orientado en
proyectos en la calidad de la redaccion de textos funcionales en estudiantes
universitarios” tesis para optar el grado académico de Maestra en educacién con
mencion en Gestion de la calidad, autoevaluacion y acreditacion. Lima — Perd, afio
2018. Autora: Maria del Carmen Llontop Castillo. La metodologia es de una
investigacion de tipo aplicada, el disefio de la investigacion: experimental
(cuasiexperimental). Objetivo general: determinar en qué medida las estrategias del
aprendizaje orientado en proyectos impactan significativamente en la calidad de la
redaccion de textos funcionales en estudiantes de la Universidad De Ciencias y Arte
de América Latina, en el afio 2017. Objetivos especificos: 1. Determinar en qué medida
las estrategias del aprendizaje orientado en proyectos impactan significativamente en
la calidad de la fase de preparacion de la redaccion de textos funcionales en estudiantes

de UCAL en el afo 2017.

Santa Cruz (2018) en su articulo denominado “La Estrategia del debate en el
fortalecimiento de la conciencia ambiental” cuyo objetivo general fue el demostrar el
impacto de la estrategia del debate en el fortalecimiento de conciencia ambiental en
los estudiantes del 11 ciclo de Educacion Inicial de la Universidad Nacional
Interculturalidad de la Amazonia, Pucallpa. Se utilizd el enfoque cuantitativo y
cualitativo y el disefio pre experimental y el instrumento, el cuestionario. El impacto

de la estrategia del debate en el fortalecimiento de conciencia ambiental fue
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significativo con (p<0,05) apoyado con el estudio cualitativo con mejoras en

responsabilidad ecoldgica, destino del planeta y méas adn su sostenibilidad.

Tineo (2019) En este trabajo de investigacion denominado “El Debate formal como
estrategia didactica y oratoria en estudiantes de la Institucion Educativa Adventista
Mazamari del distrito de Mazamari- 2019 esta planteado bajo un disefio correlacional
trabajado con el método general cientifico; cuyo objetivo general es Determinar la
relacién que existe entre el debate formal y la oratoria en estudiantes de la I.E.
Adventista de Mazamari del distrito de Mazamari —2019. Se determino que la variable
debate formal obtuvo una relacion positiva fuerte con la oratoria en estudiantes de la

I.LE. Adventista Mazamari del distrito de Mazamari- 2019.
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22. Bases tedricas:
Para iniciar con esta investigacion, primero se deben mencionar las bases que sustenten
el trabajo:

2.2.1. Teorias del aprendizaje
Las teorias respecto al aprendizaje, tratan sobre los procesos internos que suceden al
momento de aprender como: las habilidades intelectuales, la retencion de informacidn

0 conceptos, las estrategias cognoscitivas, destrezas motoras o las actitudes.

Las Teorias de aprendizaje estan inferidas de, o asociadas con, los grandes
Proyectos de Psicologia, existen otras, construidas y divulgadas desde campos
disciplinarios que emergen desde la propia Psicologia. Conforman un
considerable nimero de pequenas teorias, también denominados “sistemas en
miniatura” o mini teorias. (...) Conocidos como “Psicologia educacional”,
“psicologia Educativa” 0 “Psicologia de la educacion”, entendida como campo
disciplinario especializado dentro de la psicologia, se presenta la “Teoria del
Aprendizaje Significativo” propuesta por Ausubel en 1968. (Sarmiento, 2007,
pag. 32)

La principal de ellas, estd enmarcada en el conductismo, la misma que “esta centrada
en el marco conceptual y metodologico de la tradicion empirista y positivista. Creo
que es precisamente a esta Teoria Psicoldgica, que hizo del aprendizaje el concepto
central para explicar la realidad humana, a la que Bruner se refiere para comunicar lo

que €l considera su muerte.” (Temporetti, pag. 4).

Durante los altimos tiempos, prevalece la importancia de la investigacion psicolégica

hacia el papel de la cognicion en el aprendizaje del hombre; de un ser pasivo y

receptivo se transforma en uno que procesa la informacion activamente. Las teorias de
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aprendizaje que se conocen Yy tratan en educacion, son aquellas que parten de teorias

psicoldgicas construidas en el S. XXy parte del S. XXI.

La Teoria de aprendizaje se “marchité” mediados del siglo pasado, por influencia de
la revolucion cognitiva norteamericana, de un concepto de aprendizaje como
compilacion, dio lugar a otros constructos como ‘“adquisicion”, ‘“construccion” y
“apropiacion” de conocimientos. Se siguieron investigando y pensando “nuevas
teorias cientificas” en base a experimentos, con el fin de que los docentes las apliquen
en sus aulas de trabajo. Con Watson, Skinner y otros, son una realidad de posible

construccién cientifica. Temporetti, citando a Bruner (1991,105)

La investigacion prioriza el conocimiento, el sujeto adquiere conocimientos a través
de una construccion individual o propia y, subjetiva, adquiriendo destrezas de
percepcion del mundo. En este enfoque se encuentra a Piaget y su teoria Psicogenética,
El aprendizaje Significativo de Ausubel y la Teoria del procesamiento de la

informacién de Gagné. (Sarmiento, 2007)

El Enfoque Sociocultural de Vygotsky, supone que los cambios en los procesos
mentales de los seres, son consecuencia de la transformacion de la sociedad. Para
Vygotsky, existe una relacion entre el lenguaje y el pensamiento a traves del desarrollo
ontologico; ambos intervienen en el desarrollo del habla, inicialmente se presentan
separados, y en determinado momento se atraviesan y el pensamiento se torna verbal

y el lenguaje racional. (Carrera & Mazzarella, 2001)
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Otro de los aportes de Vygotsky, se relaciona con la interaccion entre aprendizaje y
desarrollo, cuando sefiala que, existen dos niveles evolutivos: el real, manifestada a
través de la resolucion independiente del problema, y el nivel potencial, donde los
estudiantes logran resolver problemas con la ayuda de un adulto o contemporaneo.

Carrera & Mazzarella (2001)

Las nuevas necesidades generadas por la era actual, donde los nativos digitales pueden
recurrir a la informacion maés facilmente; es cuando se deben modificar los paradigmas
educativos.
En la educacion formal actual, donde generalmente se utilizan metodologias
basadas en memorizar y repetir, encontramos que estudiosos de la educacién
como Benjamin Bloom (Blom, et.al., 1971) y Robert Marzano (Marzano, &
Kendall, 2007) desarrollaron clasificaciones de habilidades que sitdan a las

mencionadas como la base del aprendizaje, pero también como las mas
rudimentarias. (Albornoz, 2017, pag. 105)

Por ello, concluye sefialando que, las habilidades evolucionan hacia analizar,
comprender en profundidad, explicar, aplicar y cuestionar o evaluar, resolver
(fundamentar), y finalmente proponer o crear, desde lo mas simple o basico a lo méas

complejo; es decir, netamente, el desarrollo metacognitivo.
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2.2.2. Estrategias

2.2.2.1. Concepto
Una estrategia es una estratagema o plan que se preve para la tratativa de un tema o
situacion. Las estrategias se emplean desde hace mucho tiempo en la vida del hombre,

como cuando un individuo se asociaba con otros para cazar, defenderse y sobrevivir.

El concepto de estrategia surgié en el afio 1944, en el campo econdmico y académico
por Von Newman y Morgenstern con la teoria de los juegos, dejando la idea béasica de
competicion. El término estrategia tiene muchas definiciones como:
e Conjunto de objetivos y politicas tomados en una empresa para lograr metas
amplias. Una forma de conquistar el mercado.
e Ladeclaracion de la forma en que los objetivos seran alcanzables,
subordinandose a los mismos y en la medida en que ayuden a alcanzarse.
e Maniobra dirigida a derrotar a un oponente (terminologia militar)
e El comportamiento planeado a las acciones de una organizacion. Etc.

(Castillo, 2012)

Las estrategias se incorporan en la psicologia del aprendizaje y la educacién para
resaltar el caracter procedimental del aprendizaje. Entiendo que los procedimientos
empleados para aprender definen el resultado final del proceso. La importancia de las
técnicas y recursos que muestra el estudiante, son decisivas. En un concepto nuevo de
las estrategias, se vincula los principios de la psicologia cognitiva con la perspectiva

constructivista del conocimiento y el aprendizaje, con la importancia dada a los
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procedimientos de construccion de los conocimientos y aspectos diferenciadores de

los individuos (edades y estados). (Esteban M. , 2003)

La “estrategia” es un conjunto de pasos que se plantean para conseguir una meta
compleja y novedosa. Estas acciones planteadas deben ser ordenadas y con proyeccion
a la obtencidn de metas posteriores. Se diferencian de las técnicas en la medida a que
son cada uno de los pasos para la consecucion de la estrategia. Gonzéles Pienda

(2009:55) citado por (Delgado, 2015)

Se entiende entonces, que el término “estrategia” tiene una significacion intencional.
Toda estrategia debe tener una secuencia de acciones planeadas, para la realizacion
de una tarea que implica aprendizaje. Se puede conjeturar, de que se trata de un
mecanismo que involucra habilidades y destrezas previas- y un conjunto de técnicas

que se aplican dependiendo de las tareas.

(...) para que haya intencionalidad ha de existir conciencia de: A) la situacion
sobre la que se ha de operar (problema a resolver, datos a analizar, conceptos a
relacionar, informacion a retener, etc.) de donde resulta, desde el punto de vista
del aprendizaje, muy importante la representacion de la tarea que se hace el
aprendiz en la toma de decision sobre las estrategias a aplicar; y B) de los
propios recursos con que el aprendiz cuenta, es decir, de sus habilidades,
capacidades, destrezas, recursos y de la capacidad de generar otros nuevos o
mediante la asociacion o reestructuracién de otros preexistentes. (Esteban M. ,
2003, pag. 1)

Las estrategias se clasifican en funcion de las actividades planteadas. Para ello, se las
organiza de acuerdo al criterio de lo mas elemental a lo més elaborado; en ellas
encontramos asociativas, de elaboracion y de organizacion.

e Las estrategias asociativas son las mas sencillas, involucran operaciones béasicas
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que en general sirven de base para recordar informacion futura.

e Las estrategias de elaboracion establecen relaciones por lo general
circunstanciales, entre elementos de la informacidén que sirven de armazon al
aprendizaje a través de los significados y la significacion de la informacion.

e Las estrategias de organizacion: son relaciones internas entre los elementos que
componen el aprendizaje y los conocimientos previos del sujeto. Este tipo de
estrategias plantean estructuras de un nivel superior (comparacion, coleccion,
descripcion y respuesta) vinculadas a una técnica cognoscitiva especifica (mapas

conceptuales, la V de Gowin, etc.) (Esteban M. , 2003)

2.2.2.2. Las estrategias de aprendizaje
Son instrumentos que emplea el docente para favorecer a la implementacion y
desarrollo de las competencias de sus estudiantes. Estas estrategias se plantean segln
en funcion a las actividades cognitivas que se van a realizar. Por lo tanto, se pueden
proponer desde las mas elementales a las de mayor complejidad. Las primeras
orientadas a incrementar de manera cuantitativa y la memorizacién o repeticion de
contenidos de manera mecanica; y la segunda, orientada a establecer significados,
comprender la informacién y la realidad. Esto supondria en enfrentamiento de dos
tendencias, que se acomparian de orientaciones o disposiciones de los sujetos como las
concepciones de aprendizaje que cada uno posea, su estilo de aprendizaje, nivel de

percepcion y la personalidad. (Esteban M. , 2003, pag. 2)

Las estrategias son medios claves para que el docente desarrolle las competencias que
requiera en su clase; si considera oportuno utilizar estrategias de forma permanente,

debido a su gran variedad de presentaciones; algunas son individuales otras grupales.
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Las estrategias individuales para recoger conocimientos previos como (lluvia de ideas,
preguntas dirigidas, literales, exploratorias, SQA (qué sé, qué quiero saber, qué
aprendi) RA-P-RP (Respuesta anterior, pregunta, Respuesta posterior) y, estrategias
para promover la comprension a traves de la organizacion o al estructurar contenidos
o informacion, como: Cuadro sindptico, cuadro comparativo, matriz de clasificacion,
matriz de induccidn, técnica Heuristica, QQQ (qué veo, qué no veo, qué infiero),
resumen, sintesis, etc. Las estrategias grupales, considera al debate, simposio, mesa
redonda, foro, seminario, tépico generativo, simulacion, estudios de casos, ABP
(aprendizaje basado en problemas), aprendizaje in situ, aprendizaje colaborativo, etc;
todo empleo de estrategias planteadas tanto para facilitar el recuerdo como para

organizar el nuevo. (Pimienta, 2012)

2.2.3. Aprendizaje

2.2.3.1. Concepto:
El aprendizaje es el proceso a través del que toda persona adquiere habilidades,
conocimientos, capacidades y destrezas en la realizacion de experiencias. El

aprendizaje es el proceso de adaptacion de las realidades a futuras acciones.

“El aprendizaje es la adquisicion de conocimiento a través del uso de habilidades de

estudio en la preparacion de tareas de valoracion”. (Ramon, 1997, pag. 9)

Watkins, Regmi y Astilla (1991), citados por (Ramoén, 1997, pag. 8) sostienen que,

existe evidencia de tres concepciones de aprendizaje:
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e El aprendizaje como un incremento del conocimiento, que puede ser medible
y cuantificable.

e El aprendizaje como aplicacion, donde el aprendizaje es la habilidad para
aplicar lo absorbido a nuestra vida diaria.

e El aprendizaje como desarrollo personal, que indica el cambio de la persona.

(Ramon, 1997, pag. 8)

En el aprendizaje por descubrimiento se trata de “descubrir” una regla, concepto o
asociacion que se ha ensefiado (un fin), lo cual es diferente al método de
descubrimiento (un medio). En una secuencia de aprendizaje por descubrimiento
interviene la induccion (ir de lo particular a lo general), se verifica si al verbalizar la
propiedad general o al dar otro ejemplo, el alumno tiene dominio, o sea, la proposicion
general es la estructura que se descubre (Glaser, 1974). En cambio, Shulman y Keislar
(1974, 41) acotan que “el proceso de descubrimiento puede ser el resultado de

ensefianzas tanto inductivas como deductivas” (Sarmiento, 2007)

Desde que el nifio ingresa a preescolar y hasta el final de los grados de estudios, debe
apreciar de que la esencia del proceso educativo, es capacitar a los estudiantes para la
convivencia y autorrealizacion; y que es vital la presencia de las emociones en el
proceso de adquisicion de nuevos objetivos o metas. Estas juegan un papel importante
y decisivo para realizar tareas complejas que necesitan tiempo y esfuerzo; para ello, el
docente debe trabajar la inteligencia emocional entendida como un conjunto de
habilidades que comprendan la capacidad de motivarse y persistir frente a los fracasos.

(Calzadilla, 2002)
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2.2.3.2. Aprendizaje Colaborativo y Constructivismo.
Para, Sarmiento “El aprendizaje es un proceso individual que se inicia ain antes del
nacimiento y que continua de por vida y de manera progresiva. El sujeto se involucra

integralmente en su proceso de aprendizaje” (Sarmiento, 2007, pag. 11)

A medida que el estudiante va aprendiendo, es capaz de transformar su entorno por
medio de una relacion dialéctica, y cuando ocurre, el sujeto aprende cada vez mas, asi
las actividades generan conflictos, polos opuestos y nuevos problemas que deben ser
solucionados, que permitird que el grupo mantenga sus diferencias una vez que se

justifiquen sus posiciones debatientes. (Sarmiento, 2007)

“El aprendizaje colaborativo ha demostrado eficiencia en la superacion de
actitudes negativas, incrementar la innovacién y el auto concepto; por otra parte
las experiencias de interaccidén cooperativa permiten producir un aprendizaje
vinculado al entorno social del individuo, dado que proporciona la creacion de
ambientes estimulantes y participativos, en los que los individuos se sienten
apoyados y en confianza para consolidar su propio estilo de aprendizaje
(Calzadilla, 2002, pag. 6)

El aprendizaje colaborativo es definido como el conjunto de métodos de instruccion y
entrenamiento con soporte tecnologico, estrategias que propician el desarrollo de
habilidades distintas; donde cada miembro del grupo es responsable de su aprendizaje
y el de los demas. Considera al aprendizaje como un proceso individual que se
fortalece con actividades colaborativas que ayuden al individuo a desarrollar

habilidades personales y sociales. (Lucero, 2003, pag. 4)
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“Los estudiantes necesitan aprender coémo aprender, como formular preguntas y seguir
lineas de investigacion; de tal forma que ellos puedan construir nuevos conocimientos
a partir de lo que conocen. El conocimiento propio, que es discutido en grupo, motiva

la construccion de nuevo conocimiento” Scardamia y Bereiter citado por (Lucero,

2003)

El aprendizaje colaborativo se sustenta en teorias cognoscitivas. Para Piaget existen
cuatro factores que intervienen en la modificacién de estructuras cognoscitivas: la
maduracion, la experiencia, el equilibrio y la transmision social. Los factores antes
mencionados se logran en ambientes colaborativos. El aprendizaje colaborativo, esun
postulado constructivista que concibe la educacion, como un proceso de construccion
social, que facilita conocer las perspectivas diferentes que permitan determinar un
problema, desarrollar la tolerancia frente a la diversidad y pericia para elaborar una
alternativa dptima. El aprendizaje constructivista, es donde los alumnos trabajan en
comunidad, demostrando ayuda hacia unos y otros, empleando diversos instrumentos
y recursos que les permitan solucionar problemas cotidianos y habituales. (Wilson,

1995, p.27) citado por (Blanco, 2014)

2.2.3.2.1. Modelo de Aprendizaje Colaborativo.
La innovacion de los espacios 0 ambientes colaborativos radica en el desarrollo de
habilidades tanto individuales como grupales de los estudiantes, que generan la
exploracién continua de nuevos conceptos siendo cada estudiante responsable de su

propio aprendizaje.
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El aprendizaje en ambientes colaborativos, busca propiciar espacios en los cuales se
dé el desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusién entre los
estudiantes al momento de explorar nuevos conceptos, siendo cada quien responsable
de su propio aprendizaje. Se busca que estos ambientes sean ricos en posibilidades y
mas que organizadores de informacion, propicien el crecimiento del grupo. (Lucero,

2003, pag. 4)

2.2.3.2.2. Elementos del Aprendizaje Colaborativo.
Segtin Lucero “Los elementos basicos para generar un aprendizaje colaborativo son:

o Interdependencia positiva: este factor de interdependencia se explica en que
todos los integrantes del grupo deben necesitarse unos a otros, para que las metas,
tareas, recursos, roles, etc. planteados se alcancen.

e Interaccion: o el intercambio verbal entre los integrantes de grupo favorece el
aprendizaje por la interaccion diaria que les permitird aumentar sus refuerzos,
enriquecer conocimientos y retroalimentarse.

e Contribucién individual: cada integrante del grupo debe asumir una tarea,
compartir las responsabilidades y recibir las contribuciones.

e Habilidades personales y de grupo: se consolida el crecimiento en habilidades
personales y grupales como: participacion, liderazgo, coordinacion de actividades,
seguimiento y evaluacion”. (Lucero, 2003, pag. 4)

Los elementos del aprendizaje colaborativo contemplan de manera general una meta
en comun, por eso se entiende que los integrantes necesiten aportar al grupo sus
potencialidades, un sistema de interdependencia positiva e interaccion continua. Para
completar este proceso se requiere un grado de responsabilidad en el cumplimiento de
las tareas que les corresponden. La motivacion juega un papel importante en el proceso
de adquisicion de aprendizajes significativos, porque los incentiva a participar y

reflexionar sobre las tematicas que se desarrollan.
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2.2.3.2.3. Ventajas del aprendizaje colaborativo:
El aprendizaje colaborativo tiene multiples ventajas entre ellas, destaca el hecho de
permitir a los alumnos ser participes activos del proceso de ensefianza; los mismos que
no solo se aplican en la escuela sino también a factores sociales, organizaciones,
empresas, etc.
En cuanto a la ejecucion de las tareas grupales:
e Se incentiva el desarrollo del pensamiento critico y la apertura a conocer
diferentes temas a través de la adquisicion de nuevos conocimientos.
e Fortalece el sentimiento de solidaridad y respeto mutuo, basado en los
resultados del trabajo en grupo.
e Mejora las habilidades sociales, interaccién y comunicacion efectiva.
e Mejora la autoestima y la integracién grupal.

Y disminuye:

e Los sentimientos de aislamiento.

e Eltemor a la critica y a la retroalimentacién. (Lucero, 2003)

2.2.4. EIl Debate
La palabra, es un instrumento que permite comunicar pensamientos, ideas, clarificar
o0 entorpecer la comprension de un fendmeno; como tal debemos tener especial cuidado
en la precision, orden y diligencia del lenguaje, para evitar futuros inconvenientes o

complicaciones.

26



“El debate, es tanto que recurso pedagdgico-didactico, es una oportunidad para la
confrontacidn respetuosa y objetiva de distintas posiciones de los estudiantes. Es (til,

por ejemplo, en temas sociales, educativos, politicos y culturales” (Mufioz, Andrade,

& Cisneros, 2011, pag. 95)

Hermosillo y Albornoz, mencionan que: “Debatir es, en realidad un proceso de
creacion. Toda vez que no existen verdades absolutas ni una Unica forma de entender
el mundo, el debatiente debe construir percepciones con base a argumentos e

interpretaciones” (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 8)

Pero, el debate no es propio de la generacion anterior o quiza un poco mas atrés; el
debate se origind en la antigua Grecia, con los maestros de la palabra, los sofistas,
quienes haciendo mencion a Ciceron, uno de los mas reconocidos, citaba: “No hay
nada tan increible que la oratoria no pueda volverlo aceptable”, la oratoria por lo tanto,
asume el papel enorme de comunicar ideas, transmitir conocimientos, siendo capaz
inclusive, de cambiar el estado de animo, e influir o contribuir en las decisiones y

acciones de las personas.

El debate es una de las técnicas disefiadas para ensefiar a organizar el discurso oral.
Con él se desarrollan habilidades de tipo comunicativo, cognitivo y social. Como lo

menciona (Martin, 2013)

El debate, ademas de contribuir al desarrollo de la habilidad para expresar ideas
de manera argumentada, favorece el desarrollo del pensamiento critico,
requiere del tratamiento adecuado de informacion, para su posterior analisis,
evaluacion y elaboracion de juicios basados en criterios. Esto permite al orador
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defender su postura ante una situacion, proporciona argumentos pertinentes en
referencia al contexto, en un ambiente de respeto de las diversas perspectivas
propuestas, conforme a lo que es entiende como habla argumentativa, cuyo
requisito basico es la exclusion de todo tipo de coaccion y busca de forma
cooperativa la verdad. (Vasquez, Pleguezuelos, & Loreto Mora, 2017) quien
cita a (Rangel, 2007)

El debate exige ir mas alla de una simple exposicién, ya que el argumentar, se convierte
en el fundamento de la investigacion; es diferente afirmar algo gratuitamente que,
carece de valor frente a una argumentacion de calidad, que hace complicada una

contraparte de refutacion.

El debate a través del desarrollo del pensamiento critico, permite identificar problemas
que posteriormente llevaran a la solucién, despertando la capacidad de innovacion y
creacion en el estudiante. La metacognicion se desarrolla durante el estudio de la
argumentacion, fundamental para la formacion y participacion en debate. (Albornoz,

2017)

Montero, en su libro competencias del pensamiento critico, cita a Popper, quien
manifiesta que el conocimiento se desarrolla o perfecciona por ensayo y error. Ante
un problema, se analiza la situacion y se plantean las hipotesis para intentar resolverlo.
Este proceso se somete a la critica racional, en el intento de encontrar y eliminar errores

y alcanzar en el conocimiento”. (Montero, 2011)

En el Manual Béasico del debatiente, se sefiala que a menudo se cree que el debate es
la discusidn entre dos 0 mas personas de posturas opuestas que no llegaran a una

conciliacidn, y el fin del mismo, es destruir la defensa o posicion del contrincante.
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Presumen que surge esta idea a causa de que se asocia el debate con el contexto de la
politica, ya que a menudo durante los periodos electorales se escucha continuamente
a los candidatos mostrarnos sus posturas ideoldgicas respecto a diferentes puntos en
cuestion. Hermosillo cita a Schopenhauer, sefialando que el ser humano siempre
pretende ser el ganador en todo debate, sin caer en cuenta en la veracidad de sus
fundamentos. El debatiente utilizard diversas estrategias para imponerse a su
adversario; hacerle confundir, trastabillar, equivocar; que, aunque estas estratagemas
Ilevarian a una mala practica del debate, son admisibles; pero se debe tener en cuenta
que el debate es una practica de ingenio, conocimientos y debe ser usado como método

para el desarrollo de habilidades lingtisticas. (Hermosillo & Albornoz, 2013)

Ante esa disyuntiva, Mufioz y otros, sefialan que el grado de informalidad del debate,
se debe a las circunstancias y las caracteristicas de los debatientes, pero se debe
procurar siempre mantener un nivel que responda a las expectativas previamente
planteadas, con ilacién y coherencia pertinentemente empleadas; incluso se pueden
manejar con un tono de humor, ingenio y dinamismo, para cautivar la atencién de los

receptores. (Mufioz, Andrade, & Cisneros, 2011)

2.24.1 Laargumentacion en el debate
La humanidad a traves de los tiempos ha buscado descubrir los misterios y secretos de
la sabiduria y, conforme ha evolucionado, el lenguaje le ha permitido meditar sobre la
esencia del saber o, caso contrario, el propio lenguaje ha llevado al hombre a

estructurar el conocimiento de acuerdo a sus fines.
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En la antigtiedad se definia al orador como un “hombre honrado que sabe discutir” es
decir, existia la idea de que todo hombre que sabe hablar bien, debe ser honrado, que
es lo ideal; aunque San Agustin, lo refuta manifestando que el orador deberia ser una
persona buena en el hablar, aunque no lo sea desde el punto de vista de lo moral.

(Cattani, 2003),

Planteado desde esa perspectiva, el lenguaje se ha mejorado desde antiguo para brindar
al hombre la practicidad que requiere para que pueda explicar y desarrollar la
comprension de factores inherentes o externos que lo rodean. A ello, cabe agregar que
los adelantos cientificos tecnol6gicos como la informatica dinamizan mas este
proceso, de abarcar mayor informacion, pero nos lleva al frecuente deterioro del

lenguaje, porque cada vez se hace mas dificil ser precisos, coherentes y criticos.

“La virtud de argumentar significa manipular, responderia, en primer lugar, que las
técnicas de manipulacién mas eficaces y mas engafiosas son aquellas que no hacen

intervenir la razén”. (Cattani, 2003, pag. 10)

Por lo tanto, se concluye que, la argumentacion es un modo de recoger las ideas o
pensamientos, ordenarlos tratando de tener en cuenta el criterio subjetivo de los

mismos, que pueden hacer variar las ideologias o0 pensamientos de los receptores.

Argumentar es de por si, la capacidad de hablar ante un publico exponiendo sus ideas
y convicciones delante de una audiencia, con el propdsito de persuadirlos,

convencerlos para que se adhieran o den por validos sus preceptos o puntos de vista.
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2.2.4.2 Reglas del debate
Aunque muchos son los modelos del debate, mantienen una estructura similar o
parecida, aqui se mencionan las reglas de un debate que deben ser sencillas, como las
que se manifiestan a continuacion, en la que la mayoria de los entendidos coincide con

ligeras diferencias.

Para Mufioz, se caracteriza el debate por presentarse de dos formas: el tradicional,
conformado por un equipo de 2 o 3 interlocutores que sustenta una proposicion dada
y, otro que se opone a la primera; y la segunda forma, que es el debate de dos
expositores en el que intervienen solo ellos, donde uno defiende una tesis y, el otro la
contradice, sustentando su postura; esta Gltima empleada a menudo en campafas
politicas. Pero en cualquiera de ambas formas, siempre aparece un moderador quien
es el que formula preguntas y /o propone problemas para que sean sustentadas por los

participantes. (Mufioz, Andrade, & Cisneros, 2011, pag. 96)

Los criterios que se tienen en consideracion para delimitar un debate en calidad de
“honesto”, se establecen fijando los canones compartidos en el debate que desacreditan
a quienes los contradigan; (Cattani, 2003) manifiesta que son pocas las reglas
recomendables de manera logica, ética y operativa; ya que por norma se busca de que
sean respetadas, de modo contrario, se condenaria por transgresion, deslealtad,

impertinencia o prejuicio.
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2.2.4.3 Estructura del debate:
La estructura del debate, consiste en ordenar los procedimientos o procesos, para ello
se tiene en cuenta que tiene: Introduccion, exposicion inicial, discusién, conclusion y
despedida. Pero, la estructura aplicada por Hermosillo (2013), para tener el control del

debate, considera tres etapas o partes: la introduccion, la réplica y las conclusiones.

2.2.4.3.1. Laintroduccion:
En esta primera etapa, se explica y contextualiza la premisa que se debe debatir, se
plantean las preguntas a cargo del moderador sobre el tema en oposicion y, los grupos
0 debatientes deberan contestar de qué trata el tema de conflicto y por qué es
importante debatirlo. Aqui se presentan los argumentos generales de la presentacion

de cada debatiente.

La duracion estimada para esta etapa es de 8 minutos.
e A favor: 4 minutos

e En contra: 4 minutos

Receso de 2 minutos.

Hay criterios que se tienen en cuenta en este nivel: Se debe determinar claramente la
postura a debatir; Contextualizar el tema. Presentar claramente la linea expositiva. Uso
y manejo de fuentes bibliogréaficas y de respaldo y, finalmente la correccién y uso del

lenguaje.
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La Introduccion para Catilao Ly (2016) se centra en el tema de discusion de manera
formal, mostrando su punto de vista; ya que, con esta parte, se da inicio al debate, se

toman decisiones, posiciones, ideas y contrapuestas del tema. (Catilao, 2016)

2.2.4.3.2. Réplica:
Es la parte concreta del debate, es la etapa en la que cada equipo sustenta teéricamente

sus posturas. Para efectos de estudio, se puede mencionar:

La Réplica por tiempos: es la sustentacion de los argumentos principales de la postura
del debatiente, presenta datos, cifras, fechas, teorias o casos que fundamenten la
defensa de su discurso. Como es una fase de réplica es importante que los integrantes
del equipo escuchen atentamente lo presentado por el contrincante y responda a los
planteamientos con fundamentacion. Se debe considerar evidenciar los argumentos;
uso del razonamiento propio; verificar la confiabilidad de las fuentes; uso y correccién

del lenguaje.

La duracion estimada para la réplica es de 12 minutos.

e Primera réplica:

- Afavor: 3 minutos

- Encontra: 3 minutos
e Segunda réplica:

- A favor: 3 minutos

- En contra: 3 minutos

Receso de 1 minuto.
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La Réplica continua: esta es la fase mas profunda del debate. Los debatientes deben
mantener la atencion en lo que manifiesta el grupo contrario, encontrando las falencias
0 debilidades del oponente. Para cada tema es imprescindible el andlisis desde
diferentes puntos de vista (Econoémico, Social, Politico, Moral, etc. de tal forma que
no existan vacios en las sustentaciones y que, al momento de absolver las
interrogantes, se haga de manera coherente y adecuada. Cuidar la argumentacion, tener
presente las lineas de investigacion, capacidad de escucha y atencion al oponente, se
da la réplica con analisis.

* A favor: 8 minutos

* En contra: 8 minutos

Receso: 2 minutos (Hermosillo & Albornoz, 2013)

Para Catilao (2016), la segunda fase es la Exposicion inicial, donde de manera
organizada se expone brevemente la opinion respecto al tema, de la cual, pueden salir
ideas para resolver el mismo. La tercera fase es la Discusion, es la parte central de la

estructura, es la presentacion de los argumentos ajustandose al tema.

2.2.4.3.3. Conclusion:
Es la sintesis del ejercicio, es recomendable que cada grupo puntualice los argumentos
fuertes de sus posturas mencionadas desde la introduccion hasta el cierre, pero esta
propuesta debe ser trascendente y en beneficio de los demés. Acé vale mencionar, que,
aunque las posturas sean opositoras y confrontativas, prima el respeto, la sobriedad y

cordialidad. Es el objetivo encontrar los puntos afines y construir un fin benéfico. Se
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debe cuidar la cordialidad y respeto al oponente, posteriormente algunos de los puntos

de calificacion del jurado, puede variar dependiendo del punto de andlisis del jurado.

Los tiempos que se manejan son:

* A favor: 3 minutos

* En contra: 3 minutos

Duracion total del debate: 47 minutos aproximadamente. (Hermosillo & Albornoz,

2013)

La conclusién, para Catilao (2016), es la parte en que los participantes deben tener una

conclusioén final del tema.

2.2.4.3.4. Tema o contenido
El tema debe ser propuesto con anticipacion, para dar el tiempo necesario a los
debatientes a revisar informacion detallada y precisa haciendo un estudio e
investigacion del tema de forma completa, con la debida preparacion y
fundamentacion. El tema de debate, debe ser interesante y debe reflejar claramente los

puntos de vista de los debatientes.

2.2.4.3.5. Equipos segun diversos modelos
Con respecto a la formacion de equipos de debate, existen varias posturas al respecto:
Una de ellas, es la propuesta de Hermosillo (2003) quien propone el Modelo de Debate

Mar adentro, donde cada equipo esta conformado por 6 a 8, divididos en dos mesas
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por postura: Mesa de exposicion y mesa de analisis. La de exposicion, hacen uso de la
voz en la dindmica y, la de andlisis apoya con la toma de apuntes y es el soporte

documental.

Para el modelo de la Fundacion Sek, los equipos se denominan Miembros de opinion
cuya funcion es consensuar, definir e integrar conceptos y, los miembros de opinion
contraria cuya funcion es acercar posiciones y negociar intereses.

Segun Bonomo & otros (2010) los equipos de debate son dos: Uno a favor de esa
resolucion (afirmativo) y otro en contra (negativo). Los equipos no pueden elegir qué
posicién pueden defender. Las posturas se asignan alternadamente (Bonomo,

Mamberti, & Miller, 2010)

Algunos modelos proponen un maximo de cuatro personas, que se acomodan en la
mesa de exposicion y la mesa de andlisis. Cada grupo puede hacer uso de la palabra
durante la dinamica. La mesa de analisis apoya a sus compafieros con la toma de notas
de aspectos puntuales mencionados tanto por su grupo como los del rival, al mismo
tiempo que contrastan su informacion para darle mas soporte a su argumento. La
funcién de la mesa de analisis es proveer informacion al compafiero debatiente, pero
no puede interrumpir la discusion. Cada integrante puede rotar para pedir el uso de la

palabra durante el debate.

2.2.4.3.6. Materiales:
La documentacion a la que pueda acceder el grupo es admisible, copias fotostaticas,

libros, archivos, fotos, papelotes, etc.; se puede incluso utilizar material multimedia
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durante la argumentacion, lo que si no esta permitido es la utilizacion de la navegacion

por internet.

Sefialan Escudero & otros (2006), que las evidencias parten de algun hecho para que
goce de credibilidad de otros o para que les cambie las actitudes. Las evidencias deben
contar con caracteristicas como: Fiables, recientes, localizables, imparciales,
relevantes y verificables. Por ello pueden ser: Objetos, investigaciones cientificas,

medios de comunicacion, etc. (Escudero, Sdnchez, & Velasco, 2006)

2.2.4.4 Distribucion del ambiente para debate
Toda estrategia requiere de elementos o ubicaciones que hagan propicia la labor o
ejecucion de la estrategia, es asi que, en el Manual Béasico del Debatiente, propone una

estructura que debe contar con:

El moderador se ubica en el medio del escenario, a sus costados se encuentran los
grupos: A favor y En contra, cada uno grupo escoge al que deberad debatir con el
contrincante; los demés forman parte del equipo de apoyo, y proveeran de material
para las réplicas o defensa de argumentos. El grupo de apoyo de ubica detras del orador

o debatiente.

El jurado se encuentra frente al escenario, desde donde observan el desarrollo del

debate y puedan calificar la participacion de cada miembro del grupo. En la parte
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posterior se halla el publico o auditorio, quienes escuchan atentamente la disertacion

de cada debatiente y puedan hacer preguntas posteriormente.

En los anexos, se adjunta una forma de distribucion, que para efectos de esta

investigacion se consideran oportunos.

2.2.4.5 Elementos del debate:
Del mismo modo, cuando se busca informacién sobre los elementos que se requiere

para estructurar un debate, la mayoria esta de acuerdo con Hermosillo, quien propone:

2.2.4.5.1. El moderador:
Es el encargado de establecer las pautas de los tiempos, conceder el uso de la palabra,
solicitar las fuentes admisibles a la argumentacion por cada equipo durante su
intervencion. En caso de contratiempos, el moderador tiene las facultades de aplicar
amonestaciones en caso de faltas de algun tipo durante el proceso de intervencion.
El moderador es el encargado de dar a conocer el veredicto final del proceso de

intervencion de cada grupo.

2.2.4.5.2. Eljurado:
En algunos casos, se establece un jurado como observador del proceso de debate, en
otros casos solo se exponen los argumentos. La labor del jurado es calificar, observar,
valiendose de la neutralidad, los puntos al equipo que considere que su argumento es
irrefutable y superior al de su contrincante. El jurado debe ser conocedor de la materia

debatible, especialista en dicha materia y neutral.
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2.2.4.5.3. Aspectos a evaluarse:
El jurado espectador y calificador, que debera tener en cuenta ciertos criterios en su
evaluacion, dependiendo de cada etapa de sucesion del debate, por ello, (Hermosillo

& Albornoz, 2013) distinguen tres etapas:

1. La Introduccidn: se evallan cuatro items: *. Contundencia en posicionamiento:
que es la definicion de la postura defender.

*. Contextualizacion: Proposicion del tema y analisis de la importancia.

*. Presentacion clara de la linea argumentativa: presenta sus argumentos.

*. Uso correcto de las fuentes: Citas son confiables y detalladas.

N

. Réplica: que se da en dos momentos:

*

. Réplica por tiempos: donde evidencia cada argumento, propone razonamientos
I6gicos, cita fuentes y autores correctamente.

*. Réplica continua: Argumenta, analiza el tema desde diversas perspectivas, muestra
capacidad de atencidén a sus oponentes, fundamenta y sustenta sus argumentos, revisa

informacidn con su equipo.

3. Conclusiones: concluye su presentacion haciendo un resumen de su investigacion

y acepta la dictaminacion del jurado.

Cada etapa de esta evaluacion, ser registrada en una ficha o lista de cotejo, para ello,

Hermosillo (2013) propone un esquema que se adjunta en los anexos.
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2.2.4.6 Preparacion de las posturas
En la viveza y en la animosidad del debate uno tiende irresistiblemente a
inmunizar la propia tesis y a blindarse contra las criticas. Si no consigue hacerla

convincente, proclama que su tesis es tan autoevidente que no necesita de
demostracion, porque “lo saben hasta los nifios” (Cattani, 2003, pag. 14)

Para Cattani, si se tiene conflicto para sustentar un argumento, ataca al oponente
incluso ante la inconsistencia de tu tesis, juega a jalar y ceder con la l6gica; vale poseer
argumentos de infima calidad, revisando constantemente que los de tus adversarios
posean pseudoargumentos; contando con que a veces la cantidad vence a la calidad. Y
de no resultar, retuerce indebidamente la interrogante haciendo que el oponente pruebe

lo que esté diciendo.

“Tanto el moderador o moderadores como los participantes en el debate publico
necesitan una preparacion acorde con el tema y su enfoque general, en funcion
de los objetivos del grupo participante o del publico frente al cual se presenta.
El evento requiere de unas minimas reglas de juego, acordadas por unanimidad
con anterioridad, y el respeto por ellas en el trascurso del intercambio de
posiciones. Tales normas tienen que ver con la estructura del mismo, para lo
cual se elabora un esquema flexible de desarrollo donde figuren los aspectos
por tratar, el tiempo, los subtemas y un cierto orden” (Mufioz, Andrade, &
Cisneros, 2011, pag. 96)
Para Mufioz y otros, todo debate debe tener claro cada criterio a defender, para ello se
requiere que los debatientes, se preparen concienzudamente en defender sus posturas
y no a improvisar en el momento del debate. Las reglas de realizacion del debate deben
ser acordadas previamente y ademas muy bien supervisadas por el docente y/o

moderador, para evitar algunas tergiversaciones 0 improvisaciones que generen

incomodidad a una o ambas partes.
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2.2.4.7 El entendimiento del tema
Por ello, en el Manual Basico del Debatiente los debates se caracterizan por conocer
con antelacion los temas a debatir; lo que implica que el equipo de trabajo pueda
dedicar el tiempo necesario a la investigacion, reflexion, analisis y preparacion de la
fundamentacion de la informacion. Aunque el tiempo es variable, en ocasiones no es
mayor a unas cuantas horas previas al debate. La preparacién de las posturas (A favor
0 en contra) se realiza a partir del entendimiento del tema, la definicion de conceptos,
la identificaciéon del problema y la preparacion de los argumentos. (Hermosillo &

Albornoz, 2013)

El entendimiento del tema consiste en hacer un analisis del tema a debatir. Se hace una
reflexion acerca de todos los puntos de vista o ideas sobre el tema a investigar, qué

factores influyen, qué se sabe de €l, a quiénes involucra o afecta, etc.

Hacer un andlisis de entendimiento no implica ser un experto en el tema, sino
llevar a cabo una introspeccidn de qué tanto se conoce al respecto. Se sugiere
que en esta primera reflexién no intervengan recursos tecnoldgicos ni de
informacidn, sino que el equipo haga una lluvia de ideas a propdsito de qué
conocen con anticipacion del tema, qué sectores sociales incluye, qué se dice
de él, a quiénes afecta, etc. (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 14)

2.2.4.8 Definicion de conceptos:
La definicion de conceptos es la recoleccion de informacion que es el sustento real del

tema a debatir. La definicion de conceptos debe ser clara, breve y concreta.

Y las definiciones técnicas, utilizadas cuando la tematica a debatir contiene
lenguaje técnico o especifico; necesariamente dicha informacion debera ser
respaldada por una fuente confiable que avale su definicion. Ejemplo: nombres
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o sintomas de enfermedades clinicas, factores econdémicos, términos
cientificos, etc. (Hermosillo & Albornoz, 2013)

Segun EI Manual Basico del Debatiente, existen formas de definir los conceptos de

una premisa:

Definiciones Creadas: Son definiciones conocidas o socialmente aceptables,
las cuales no es necesario entrar en detalle, porque se las da de validas. Aunque
estas no se hallen en un diccionario o0 sean emitidas por una eminencia o
institucion. Ejemplo: Pais, gobierno, nacién. Si es necesario y se considera

oportuno, se puede recordar.

Definiciones técnicas o de autoridad: Es cuando el tema a debatir, encierra
significaciones que manejen un conocimiento especifico o de caracter técnico;
se recomienda que se emplee algun respaldo institucional o autoridad al
respecto; para evitar interpretaciones erréneas. Ejemplo: Sindrome,

enfermedades, siglas de instituciones, estados, etc.

Definiciones socialmente probadas: palabras que la sociedad da por
comprendidas y aceptables; que se puede manejar su significacion sin
necesidad de buscar otras significaciones. Modem, internet, marketing, etc.

(Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 14)

Hermosillo, agrega que existen también las Definiciones Recusables, o también

conocidas como aquellas que no dan lugar a debate y pueden ser discutibles:
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Definicion tautoldgica: es aquella que reitera conceptos a una afirmacion a
pesar de que, en su discurso, ya se entiende claramente el trasfondo de la
informacion. Ej.: La protesta violenta, es aquella protesta en la que se ejerce
violencia en los dos bandos o grupos. Este tipo de definicion deja abierta la

posibilidad a cualquier discusion.

Definicion cerrada: define una premisa de manera especifica, que no da lugar
a debate. Puede tratarse de un tema tan amplio con casos minimamente

representativos.

Ej.: si la propuesta es “las protestas como forma legitima de manifestacion”, la
definicion cerrada seria: “Estamos a favor de que las protestas son un modo
legitimo de manifestacion; sin embargo, hacemos incidencia en que las
protestas, las permitidas por la autoridad, deben involucrar a aquellos
vinculados a dicha actividad previamente programada y sobre todo no debe

dafar la integridad de otra persona o bien publico.

Este tipo de definicion, es utilizada para evitar a la contraparte la posibilidad

de una defensa clara, ya que pondria en juego su posicion de defensa.

Definicion arbitraria: segiin esta definicion, “arbitrario es aquello que se
realiza contrario a la justicia, la razon o las leyes, dictado sélo por la voluntad

o el capricho” (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 14)
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Siendo asi toda definicién irracional o injusta podré ser recusada y redefinida
por la contraparte en fin de un desenvolvimiento déptimo del debate.
(Hermosillo & Albornoz, 2013)
2.2.4.9 ldentificacion de la premisa
“Es posible generar un debate sobre cualquier tema. Visto desde distintas perspectivas
todo puede ser sometido a discusion, andlisis y reflexién, por eso las premisas del

debate son practicamente inagotables” (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 15).

Por esta razon, es posible plantear un debate de cualquier tema o asignatura en la que
existan puntos discordantes. Todo tema puede enfocarse desde distintas formas de ver,
perspectivas, andlisis y llevarnos incluso a reflexiones contrarias y a veces

contradictorias.

En el Manual Bésico del Debatiente, se sefialan alguna clasificacion sobre las
premisas, entendidas desde la base de la argumentacion, las cuéles son: Premisas de

valor, de hecho y politica, las cuales tienen la siguiente explicacion:

e Premisas de valor: estos debates justifican el valor o la negacion de valor que
se le otorga al sujeto. Para determinar la carga valorativa, se utiliza la
argumentacion evaluativa, basada en la comparacion entre lo que se va a
evaluar y los parametros para realizacion esa evaluacion. Generalmente, el
equipo a favor establece las bases de la discusién al determinar sobre qué se va

a debatir.
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“Al debatirse las tesis de valor segin conceptos eminentemente subjetivos (bueno,
malo, provechoso legitimo, etc.) y al no existir en debate competitivo verdades
absolutas, deben establecerse criterios para determinar si al objeto se le aplican o no

los valores propuestos”. (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 15)

e Premisa de hecho: “Estas intentan probar la veracidad de un hecho, probar si

algo es o no es” (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 16)

La premisa de hecho, parece similar a la de valor, salvo que no incide en factores

subjetivos.

Aun cuando en general se trata a la premisa de hecho como una clasificacién distinta
a la de valor, en términos practicos para el debate competitivo, la primera aparece

como especie, mientras que la segunda como género.

e Premisa politica: sin duda, esta forma de debate es la mas usual que se ejecuta.
En épocas de elecciones, los candidatos hacen uso expreso de ella, ya que se
discute la existencia o no de un problema y su posible solucién. A diferencia
de las anteriores (De valor y, de hecho) ésta genera una discusion en términos

relativos al deber.

Para realizar la defensa de una postura, segin Hermosillo, se debe tener en cuenta los

siguientes parametros:
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Viabilidad: Referida a la posibilidad de concretarse o plasmarse, de no cumplir
con este parametro se estaria incidiendo en una defensa imposibilitada o

imposible de concretarse; se distinguen dentro de este pardmetro lo siguiente:

No debe contravenir o contradecir las leyes de la naturaleza, a las cuales se

sujeta todo ser humano.

Ejemplo: Si existe demasiada contaminacion ambiental por el consumo
excesivo, pues habitemos en los cielos, hasta que la Tierra, se recomponga de
sus problemas de contaminacion. Como se ve en este ejemplo, no es algo que

se pueda discutir sin un medio probatorio de que se pueda llevar a cabo.

Debe ser moralmente licita respetando los pardmetros de la dignidad humana.
Ejemplo: si existe demasiada poblacién a nivel mundial, pues aniquilemos a la
mitad de la poblacion, y se solucionaria el problema. En este caso, el asesinato
contraviene a cual acto de solucion a esta problematica, pues se opone a un

criterio licito y sobre todo moral.

Adecuacion: se trata de que la medida propuesta deba ser adecuada para lograr
el fin que se busca. En un debate sera probablemente imposible demostrar si
una medida va a lograr un determinado fin, para ello se debe realizar un examen
posterior de las consecuencias de la medida, pero se pretende alcanzar la mayor

probabilidad de éxito de ésta.
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e Necesaria: la medida que se tome debe ser necesaria o primordial, la solucion
que se propone debe ser proporcional a la medida propuesta. Es decir, el costo

beneficio debe estar en relacién al fin. (Hermosillo & Albornoz, 2013)

2.2.4.10 Preparacion de los argumentos
Un debate puede discutir sus reglas internas, y una discusion puede devenir en otra
discusion, para Cattani, no existen reglas apropiadas de juego del debate, es natural y
justo que los debatientes las impongan, esto no garantiza la veracidad de la conclusion,
pero si la correccién del mismo. (Cattani, 2003, pag. 20) Cita a Cicerdn, que en su obra
De Oratore, III, 80, senala: “El verdadero, perfecto, unico orador sera alguien que...
pueda argumentar en ambos sentidos sobre cualquier asunto y exponer cualquier

causa... dos discursos contrapuestos”.

Segun el Manual Bésico del debatiente, una vez identificado el tema, el tipo de premisa
es indispensable construir los argumentos o las posturas a defender. Es importante
generar la conciencia de que una postura debe proponer un cambio en el Status Quo
(estado actual de las cosas) proponiendo posibles modificaciones en el entorno. En

caso de no ser asi, sencilla y llanamente no se daria lugar a un debate.

Para la preparacion de los argumentos, es necesario tener en cuenta la carga probatoria,
que es la sustentacion de la postura que cada equipo quiere defender. Por ejemplo, si
se establece un debate en que se propone acabar con la delincuencia y pandillaje
creando un sistema integrado de patrullaje, se debe determinar como lograria hacerlo,

es decir, qué medidas tomarian, sistema de reclutamiento de los jévenes captados, pena
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privativa de la libertad por 48 horas, etc., como acabaria con el pandillaje posterior a
esas medidas... de no poder contestar esas interrogantes, la medida queda desestimada

por el equipo contrario en vista que no hay un sustento real de acabar con el problema.

Al disefiar la carga probatoria, debe tenerse en cuenta ademas que las medidas o
posturas radicales o totalitarias no son viables, porque no se puede “santificar o
satanizar” una medida o plan de accidn, sino defender sus puntos fuertes y desechar
los débiles o restablecerlos por nuevos aportes pero bajo una perspectiva real.

(Hermosillo & Albornoz, 2013)

2.2.5. El debate como estrategia en el aula.
Los cambios culturales apoyados por el surgimiento de las nuevas tecnologias de la
informacidn y comunicacidn, ponen en tela de juicio la ensefianza frontal, memoristica
y descontextualizada de la ensefianza; surge un paradigma colaborativo y activo que
prioriza el aprendizaje, que valora los conocimientos y promueve el aprendizaje de
tipo social. Este aprendizaje activo se distingue por estar centrado en el estudiante,
con contenidos relacionados con sus saberes previos, esperando que generen saberes
nuevos. Se decide implementar la metodologia de aprendizaje activo por su pertinencia
disciplinar y potencial en la formacion del pensamiento critico orientada al trabajo

colaborativo a través de la defensa de su postura o punto de vista (Debate).

Para Cobo & otros (2017) el debate es una estrategia de ensefianza-aprendizaje que
consiste en la confrontacion de distintos puntos de vista con la finalidad de llegar a un

juicio sélidamente sustentado. (Cobo, Valdivia, & Peralta, 2017, péag. 5)
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El dialogo surge en el transcurrir de las actividades como una forma de generar un
buen estado de convivencia entre las personas del entorno social, esto sucede desde el
periodo de las cavernas, pero desgraciadamente el proceso discursivo, poco a poco se
ha ido pervirtiendo y ha conllevado a una elocuencia mal empleada y una capacidad

argumentativa pobre.

El debate es considerado como una estrategia de ensefianza-aprendizaje, es una
competencia de caracter intelectual, que se efectia en ambientes de libertad de

pensamiento y accion, asi como bajo valores de tolerancia, respeto y disciplina.

2.2.5.1. Modelo de debate en el aula:
El método del debate aplicado en el aula, contempla las fases: Antes del debate: etapa
que comprende la planificacion y preparacion de los argumentos de discusion.
Durante del debate: comprende el periodo de ejecucion del debate, es decir el proceso
en si. Después del debate: corresponde al periodo de evaluacion de la ejecucion.

(Sanchez, 2007).

2.2.5.1.1. Pasos a seguir por el docente:

El debate como técnica de ensefianza y aprendizaje, contempla los siguientes pasos:

e [Escoger un tema para el debate. La eleccién del tema no debe resultar dificil,
si el objetivo es sensibilizar o recoger informacion. Se debe proponer temas

interesantes donde surja la duda o discusion espontanea. EIl tema depende de
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los objetivos del docente (sensibilizar, ensefiar a pensar practicar habilidades

de comunicacion, etc.)

La estrategia del debate se ajusta a cualquier materia, ya que en todas las areas de

formacion siempre surgen diferencias y visiones o posiciones enfrentadas.

e Redactar las posiciones o proposiciones.
Sanchez (2007) menciona a Huber (64) quien propone once caracteristicas que debe
cumplir laredaccion de proposiciones: ¢ Es interesante para los debatientes?, ¢ Es actual
0 actualizado?, ¢es oportuno?, ¢(Se puede tratar en el tiempo asignado?, ¢Resulta
adecuado a una presentacion oral?, ;Genera desacuerdos?, ¢es clara o ambigua?, ¢ Se
puede apoyar en evidencias?, ; Merece la pena discutirlo?, ¢ Se puede comparar?, ¢Son

dos cuestiones o una?.

Adherido a esos requerimientos, el profesor puede presentar la proposicion a debatir

delimitandola segun sus intereses.

o Decidir y explicar el formato acorde a los objetivos que persigue el moderador

(docente). Este formato debe ser propuesto de acuerdo al objetivo del docente,

es decir, debe adecuarse a las necesidades del alumno. Se debe tener en cuenta:

Que los grupos deban tener el mismo tiempo para exponer sus posturas.

La postura A FAVOR siempre inicia debate por tener la carga de la prueba.
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Se debe dar el tema con antelacion para que los grupos se preparen.

Disefar el acta de los jueces, con los criterios que deberan tener en cuenta los

calificadores para evaluar a los debatientes.

Dar a los equipos (A FAVOR o EN CONTRA), las pautas minimas de desarrollo del

debate (tiempos, modos, etc.)

Escoger al jurado calificador, que pueden ser estudiantes de otros grupos de debate.
Los que deberan juzgar de manera critica, la ejecucion del debate. Este punto asumido

por los demas estudiantes, les permitira desarrollar la responsabilidad y el buen juicio.

El jurado debe ser propuesto en nimero impar para evitar empates. El voto debe

ser personal y de preferencia juicioso. El jurado no debe exceder el tiempo en la

calificacion, luego adjuntara los comentarios personales y grupales.

Protocolo del debate: con la intencion de hacer participes al nimero maximo de
estudiantes que contemple un protocolo: 1. la presentacion del tema: que esta a cargo
del maestro de ceremonias o moderador (profesor). 2. Ejecucion del debate segun el
formato preestablecido. 3. Culminacion del debate a cargo del moderador. 4. El jurado
se agrupa para deliberar, mientras que se efectan las preguntas. 5. Veredicto del

jurado y los comentarios a los debatientes.

Valoracion del debate teniendo en cuenta el aporte del jurado. Esta calificacion

se da desde el antes, durante y después del debate. Los jueces deben calificar
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la participacion de cada debatiente, las acciones realizadas y las que no. Ha de
observar y tomar apuntes de los discursos de los debatientes. Al finalizar el

debate deben llenar las actas de valoracion del debate y emitir un veredicto.

Esta parte final del proceso, es la més enriquecedora, debido a que los jurados
deban comunicar las criticas de manera constructiva y valiente y, los
debatientes. Los jueces emiten comentarios a través de un portavoz, deben
comentar aspectos positivos 0 mejorables de cada equipo. Del profesor
depende la calificacion del estudiante, teniendo en cuenta las respuestas a las

interrogantes del publico, la nota participativa en el debate, etc.

2.2.5.1.2. Pasos a seguir por el alumno:
El estudiante conforma grupos de trabajo, debido a que el debate se trabaja en equipo.
Los pasos son: 1. Analizar la proposicion: el equipo debe analizar la tematica, puede
ser de manera propia o mediante la consulta bibliogréafica o tecnoldgica. 2. Pensar los
argumentos: que afirmen o nieguen la proposicion. Debe respaldar su opinién con
propias ideas, recojo de saberes, confrontacion de informacion, etc. 3. Investigar: los
equipos reciben herramientas, métodos y documentacion para buscar evidencias e
informacién; para ello, los estudiantes deben relacionar lo cotidiano con lo que lee
(Conocimiento significativo). 4. Preparar la argumentacion o fondo del discurso:
después de analizar las evidencias y recopilar la informacion, debe fundamentar sus
argumentos, para evitar ser desestimados. 5. Se organizan las posiciones en los turnos

de exposicion, refutacion o conclusion. 6. Trabajar la estructura del discurso y el tipo
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de lenguaje a emplear delante de un jurado al que deben persuadir. 7. Ser convincente,
claro y directo. 8. Practicar y probar sus argumentos a través del ensayo y error, pero

controlando los tiempos.

2.2.6. Lacompetencia argumentativa:
Una de las habilidades requeridas por las escuelas académicas — profesionales de toda
casa superior de estudios, es la expresion oral y el desarrollo de la competencia
argumentativa; los educadores manifiestan que los estudiantes no se expresan
adecuadamente; si bien es cierto, se conoce que se estan ejecutando diversas
estrategias para fortalecer el nivel de comprensién lectora de los estudiantes desde
incluso Educacion Basica Regular EBR; pero también es imprescindible un trabajo

gue ponga énfasis en la expresion tanto oral como escrita.

Segun el Informe Final del Proyecto Tuning América Latina 2004-2006. Que es una
iniciativa de las universidades, con el fin de mejorar la colaboracion institucional a
nivel superior favoreciendo la calidad, efectividad y transparencia enfocados al
proceso de titulacion; que especificamente en la segunda linea que enmarca su
metodologia, se encuentra contemplado en el documento, del cual se extrae el

fragmento:

“Preparar una serie de materiales que permita visualizar cudles seran los
métodos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, mas eficaces para el logro de
los resultados del aprendizaje y de las competencias identificadas. Esto implica
llevar a cabo una mezcla novedosa de enfoques de ensefianza y aprendizaje para
estimular las competencias que se disefien en el perfil, como la independencia
de criterio, la habilidad para comunicarse o el trabajo en equipo (...)”
(Gonzéles, Wagenaar, & Beneitone, 2004, pag. 2)
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La competencia argumentativa, es entendida como una habilidad a adquirir, es de gran
importancia su aplicacion dentro del proceso de desarrollo del pensamiento académico
a lo que se adhiere su implicacion social en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Como lo sefialan Crowell & Kung, 2014, en la obra de (Torres, Ochoa, La Rosa, &

Garcia, 2018)

El desarrollo y estimulacion de las competencias en la argumentacion sefialan
una direccion hacia un aula de clase mas humanizada, que potencia la actitud
participativa del alumnado, guiandolo hacia un aprendizaje propositivo y
exploratorio a partir del nuevo tipo de relaciones, que son establecidas para
facilitar el desarrollo de la inteligencia del sujeto a través de la estimulacién de
los procesos mentales superiores. Arenas, 2014 citado por (Torres, Ochoa, La
Rosa, & Garcia, 2018, pag. 31)

Muchos investigadores, como Gonzdles que en su publicacion “las dificultades de
estudiantes universitarios en la expresion oral”, afirman que son muchos los factores
que intervienen para que la expresion oral sea hasta ahora un problema para el
estudiante universitario, entre ellas destaca: La convivencia de sociedades agrafas en
lengua originarias, los usos de las conversaciones espontaneas y cotidianas con
influencia electrénica sobretodo en la telefonia mdévil y las redes sociales, la
interculturalidad estad presente en las aulas a través de las caracteristicas
socioecondmicas de los estudiantes, la diversidad linguistica y cultural del Peru, falta
de manejo de formatos interactivos de los dialogos institucionales, el uso y practicidad

de las tecnologias. (Gonzales R. M., 2015, pag. 1)

Segun el texto “El modelo argumentativo de Toulmin en la escritura de articulos de

investigacion educativa” define la competencia argumentativa como una habilidad

54



para generar argumentos; esta competencia ha sido muy valorada en la mayoria de las
culturas, sobre todo en Occidente, donde se considera un factor imprescindible para el
éxito sobre todo politico. En el campo académico, que es donde aln se mantiene en
aplicacion a través de los documentos escritos, la argumentacion logica es una
condicion especifica del discurso que le proporciona solidez al escrito y

reconocimiento al productor del texto. (Rodriguez B. L., 2004)

2.2.6.1. Importancia de la competencia argumentativa en la formacion
universitaria:

La Competencia argumentativa es sumamente importante en el desarrollo de la

formacion educativa del estudiante, como se ha mencionado lineas anteriores, le

permitira facilitar su desenvolvimiento en la vida diaria a través de la manifestacion

de sus pensamientos e ideas. Para ello, requiere que el individuo pueda mantener

didlogos abiertos, entendibles y capaces de generar nuevos dialogos.

(...) En esta tarea de orientacion y ayuda al alumnado, en la cual se convierte
en parte central y activa del proceso de ensefianza-aprendizaje, los futuros
docentes deben ser capaces de negociar Yy construir colectivamente
significados, contrastar y confrontar opiniones, defender y aportar ideas,
convencer, extraer conclusiones, incentivar el debate, favorecer el dialogo
abierto y comprensivo, fomentar la reflexion y el razonamiento critico. (Garcia,
2015, pag. 2)

2.2.6.2. Las capacidades argumentativas
La argumentacion es la evaluacion del conocimiento a partir de las pruebas
disponibles. (...) muchos docentes tratan de que el alumnado desarrolle esta

competencia en clase cuando, en vez de contentarse con que un estudiante conteste
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adecuadamente a una pregunta, exigen que razone su respuesta, justificando por quée

la da. (Puig, 2010)

La capacidad de argumentacién permite relacionar explicaciones y pruebas, usandolas

para evaluar enunciados., teorias 0 modelos.

Lo relevante de las pruebas conecta la argumentacion con las tres capacidades de la

competencia cientifica para el tratamiento de cualquier tema o asignatura.

En el marco de la evaluacion PISA, como en los curriculos espafoles, se
consideran las competencias cientificas: - Identificar preguntas y cuestiones
cientificas. - Explicar o predecir fenémenos aplicando el conocimiento
cientifico. - Utilizar pruebas para elaborar y comunicar conclusiones y para
identificar los razonamientos que las sustentan. (Puig, 2010, pag. 11)

Como lo sustenta Puig, para que exista la argumentacion tiene que existir un
conocimiento sometido a la evaluacion, y pruebas o razones para que sea confirmado
o refutado. Por eso, es importante establecer que la argumentacion no es solo el
enfrentamiento de dos opiniones sin relacion con el conocimiento, o cuando no se

articulan las opiniones sustentadas con pruebas o fundamentos probos. (Puig, 2010)

La argumentacion es el medio a través del cual, a través del razonamiento, se prueba
una aseveracion. Para (Hermosillo & Albornoz, 2013) un argumento es el conjunto de
aseveraciones organizadas que pone en manifiesto las conexiones entre las ideas para

demostrar que algunas son verdaderas y, por lo tanto, las demas deberian serlo.
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“No es un argumento: una idea aislada; un dato, una cifra o una estadistica; una verdad

absoluta; una falacia.” (Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 27)

Los argumentos son las ideas empleadas por el debatiente durante una discusion, por
lo tanto, no se pueden considerar verdades probadas sino verdades razonables, ya que,

si existieran verdades absolutas, no puede generarse discusion.

La argumentacion es un proceso secuencial que permite inferir conclusiones a
partir de ciertas premisas. Implica un movimiento comunicativo interactivo
entre personas, grupo de personas e incluso entre la persona y el texto que se
estd generando, en especial, cuando se reconoce a la escritura como un acto
textual consciente que permite “elegir palabras con una seleccion reflexiva que
dota a los pensamientos y a las palabras de nuevos recursos de discriminacion”.
Rodriguez, que cita a (Ong, 1987, p.105) (Rodriguez, 2012, pag. 3)

La argumentacion implica cierto grado de razonamiento, (Rodriguez B. L., 2004)
manifiesta que fue Aristoteles quien habl6 sobre la I6gica argumentativa, la misma que
diferencié de la silogistica (forma de razonamiento deductivo e inductivo que consta
de dos proposiciones y una conclusién, la misma que es una inferencia de las

proposiciones) propuesta en base a los criterios de coherencia y adecuacién.

La competencia argumentativa es definida como la habilidad para producir

argumentos, y es considerado clave para el éxito politico, social, laboral, familiar.

2.2.6.3. Partes de un argumento.

Para que una idea sea considerada un argumento, debe constar de tres elementos: La

Afirmacion, la Evidencia y el Razonamiento.
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e Laafirmacion es lo que se quiere defender como argumento, que puede ser la

tesis planteada o la negacion de esa tesis, dependiendo de la postura.

Por ejemplo: si se entabla un debate sobre “La pena de muerte para los violadores de
menores” una afirmacion seria que “la instauracion de la pena de muerte para los
violadores de menores, debido a su caracter aberrante y condenatorio, debe ser tratada

con caracter de urgencia por el congreso nacional”

e El razonamiento, es la justificacion presentada por el debatiente para sustentar
su argumento (afirmacion) amparado en la evidencia presentada. El
razonamiento debe contener la palabra “porque”. Ejemplo: “La pena de muerte
para los violadores de menores debe ser tratada con urgencia por el congreso
porque estos sujetos no deben seguir lastimando mas personas con sus

incorregibles habitos”.

La evidencia podria ser que los hombres que cometen este tipo de actos, en su
gran mayoria, una vez cumplida su pena o castigo, no logran reintegrarse a la
sociedad, esto determinado en base a estudios cientificos, investigaciones

psicoldgicas, informaciones estadisticas porcentuales, psicoanalistas, etc.

Por ejemplo: el doctor en psicologia, de la Universidad a distancia de Madrid,

considera que la rehabilitacion en las prisiones de estos criminales, no es suficiente.
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e La evidencia, es la reunién de toda la informacion que sustenta la
investigacion; la evidencia estad conformada por sucesos, hechos, datos, que
son observables, medibles. La evidencia tiene la funcién de fortalecer el

argumento a favor o en contra.

Como lo sefiala (Garcia, 2015)se ha demostrado que la capacidad argumentativa de los
estudiantes universitarios se encuentra incompleta, le falta solidez, tanto en sus
contenidos discursivos y su estructura argumentativa. Esto apoyado por la presencia
de los medios de comunicacion masiva como el internet, la television, etc., que se han
proliferado en todas las esferas sociales. Estos medios condicionan la informacién que
recibe y percibe, e incluso la forma en la que se actla o piensa. Contra ello, lo Unico
que puede ayudar es el desarrollo del pensamiento critico, el analisis de las situaciones,

hechos, circunstancias que beneficiara la nuestra forma y manera de ver las cosas.

APLICACION DEL DEBATE

La estrategia del debate en la aplicacién en aula:

Queda comprendido que el debate favorece el proceso de aprendizaje, porque es una
herramienta de ensefianza-aprendizaje y evaluacion de los saberes en el ambito

universitario.

El docente, de acuerdo a las necesidades que le surjan en el proceso de desarrollo de
aprendizaje de los estudiantes, debe proponer un modelo o formato de debate; elaborar

si asi lo considera, una planilla a modo de acta para poder emitir un juicio mas preciso
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sobre el desarrollo de las posturas, defensa y la generacion del debate respecto a temas
motivadores. De preferencia, el jurado debe estar compuesto por estudiantes, que

deben ser siempre en nimero impar para evitar empates.

Existe dos formas de proponer un debate académico:

- Debate formal o estructurado: es cuando se desarrolla una capacidad de pensamiento
abstracto, estratégico y empatico. el estudiante, debe analizar los diferentes
significados e interpretaciones de la proposicion y las terminologias empleadas, pensar
en los argumentos cuya postura debe marcar claramente la afirmacion o negacién del
tema investigado; es decir, debe preparar su argumentacion, investigar libros o
diversas fuentes apoyados en evidencias escogidas como recopilacién de pruebas,

elementos, etc.

- Debate menos estructurado, cuyo tema de discusién, se propone al momento, pero el
tema es conocido, y se les otorga un tiempo a los debatientes para pensar en forma

individual y luego concertarlo. (Patti, 2019)

23. Hipotesis

2.3.1. Hipdtesis alterna (Hy)

La aplicacion del debate como estrategia de aprendizaje desarrolla
significativamente las capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de
la Facultad de Educacién y Humanidades de la ULADECH Catolica del distrito de

Chacas, Provincia de Asuncion, departamento de Ancash, afio 2019.
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2.3.2. Hipédtesis Nula (Ho)
La aplicacion del debate como estrategia de aprendizaje no desarrolla las capacidades
argumentativas de los estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la ULADECH Catolica del distrito de Chacas, Provincia de

Asuncion, departamento de Ancash, afio 2019.

24. Variables

2.4.1. Variable independiente: El debate
“El debate, es tanto que recurso pedagogico-didactico, es una oportunidad para la
confrontacidn respetuosa y objetiva de distintas posiciones de los estudiantes. Es util,

por ejemplo, en temas sociales, educativos, politicos y culturales” (Mufloz, Andrade,

& Cisneros, 2011, pag. 95)

“El debate como estrategia de ensefianza-aprendizaje en el &mbito académico, ha dado
lugar posteriormente a la creacion de los clubes de debates en los que la discusion y el
intercambio de ideas se desarrollan desde un contexto mas competitivo, pero sin dejar

su faceta ludica, didactica y pedagogica” (Munoz M. , 2015, pag. 1)

Pimienta afirma que el debate es una competencia intelectual que debe realizarse
dentro de un clima de libertad, tolerancia y disciplina. Se caracteriza por ser una
confrontacidn abierta con argumentos por parte del equipo defensor y por otro que esta

en contra, el objetivo es hacer prevalecer una idea, pero con bases bien fundamentadas.
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Se puede utilizar como estrategia a trabajar con los alumnos dentro del salon de clases
en diferentes materias o bien, llevarlos a escuchar debates relacionados a su formacion

profesional. (Pimienta, 2012)

2.4.2. Variable dependiente: Capacidades argumentativas
Planteado desde esa perspectiva, el lenguaje se ha mejorado desde antiguo para brindar
al hombre la practicidad que requiere para que pueda explicar y desarrollar la
comprension de factores inherentes o externos que lo rodean. A ello, cabe agregar que
los adelantos cientificos tecnolégicos como la informatica dinamizan mas este
proceso, de abarcar mayor informacién, pero llevan a su vez, al frecuente deterioro del

lenguaje, porque se hace mas dificil ser precisos, coherentes y criticos.

“La virtud de argumentar significa manipular, responderia, en primer lugar, que las

técnicas de manipulacién mas eficaces y méas engafiosas son aquellas que no hacen

intervenir la razoén”. (Cattani, 2003, pag. 10)
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I11. Metodologia

31 Eltipoy el nivel de la investigacion:

3.1.1. Tipo de investigacion:
La presente investigacion es de tipo Cuantitativa, debido a que contempla la
recoleccion y analisis de datos usando los valores numéricos. Este tipo de
investigacion, pone énfasis en los datos representativos, se cree que son una reunion

de hechos. (Blaxter, Hughes, & Tight, 2011)

La investigacion cuantitativa estudia y hace un analisis de la realidad, es decir, trata

los objetos de estudio que son observables, medibles y cuantificables, perceptibles.

3.1.2. Nivel de investigacion
El nivel de investigacion es explicativo segin lo determina (Hernandez, 2014) en su
libro Metodologia de la investigacion; el Nivel es explicativo debido a que la
investigacion, va méas all4d del establecimiento de relaciones entre conceptos;
responden a las causas de los eventos y fenomenos que se ven involucrados. Su interés
esté centrado en explicar por qué ocurren los eventos o fendomenos, en qué condiciones

se manifiesta y por qué se relacionan dos 0 mas variables.

32 Disefio de la investigacion
El disefio es cuasi experimental, segun (Hernandez, 2014) estudia las relaciones
causa-efecto, pero con cierto control detallado de las variables o factores que las

afectan.
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“Son aquellas situaciones sociales en que el investigador no puede presentar los
valores de la Variable Independiente a voluntad ni puede crear los grupos
experimentales por aleatorizacion pero si puede, en cambio, introducir algo
similar al disefio experimental en su programacion de procedimientos para la
recogida de datos” (Campbell y Stanley, 1973) citado por (Cayancela, 2014)

El disefio cuasi experimental es de uso mas frecuente, cuando no es posible la

distribucion de la poblacién de manera aleatoria.

Este disefio consiste en tomar dos grupos (Control y experimental), para aplicar una
prueba o instrumento; se procesan los datos, luego se desarrolla o aplica el estimulo
o0 tratamiento, a uno de los grupos, que para efectos de estudio se le conoce como
experimental, en este caso seria la aplicacion del debate como estrategia, a la Variable
dependiente que es capacidades argumentativas; mientras el segundo continda su
avance de manera normal, y se denominara Control. Posteriormente, se vuelve a
aplicar una segunda prueba o post test se tabulan finalmente los datos, para

contrastarlos a través de la estadistica y determinar su influencia.

El esquema es el siguiente:

Pre test V.1 Post test
G.E. 01 X 03
G.C. 02 04

Las puntuaciones permiten controlar el experimento. El diagrama del disefio se

muestra en el siguiente esquema:
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Donde:

GE @ Es el grupo experimental
GC @ Esel Grupode Control
01,02 @ Aplicaciondel Pre—test

X @ Variable independiente

03,04 @ Aplicaciondel Post Test

Segun se muestra el esquema anterior, la pre - prueba permite obtener la homogeneidad
de los grupos de estudio, luego se realiza el tratamiento experimental a uno de los
grupos, para finalmente realizar la post- prueba a ambos grupos, en esta Gltima se
considera un test que corresponde a los temas que han sido influenciado con el
tratamiento experimental, se realiza de esta forma para que no ocurra la invalidacion

interna. (Hernandez, 2014)

33. Poblacion y muestra

3.3.1. Poblacion
Se llama Poblacion, al conjunto de seres, objetos o estados que tienen caracteristicas
fisicas, psicoldgicas, axioldgicas, etc., muy similares y parecidas entre si; al mismo
tiempo que son ubicables en un determinado espacio geografico y circunstancias. Al
proponerse un tema de investigacion, se selecciona a qué tipo de individuos estudiar,

ellos conforman la poblacion de estudio. (Blogspot, 2010)
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La poblacién comprendida para este trabajo de investigacion esta conformada por los
109 estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades de la ULADECH Catdlica

de Chacas, provincia de Asuncion, Departamento de Ancash.

Tabla 1.

Nomina de la poblacion

Educacion Inicial 0 7 7
Educacion Primaria 0 56 56
Educacién secundaria: Historia, Geografia y 1 2
Ciencias 1

Educacion secundaria: Lengua, literatura y 0 20 20
comunicacion.

Maestria en educacion, con mencién en: 24 0 24
Docencia, Curriculo e Investigacion

TOTAL 25 84 109

Fuente: Némina de matricula 2019.

3.3.2. Muestra
La muestra determinada para esta investigacion es de tipo no probabilistico, y
representa una parte significativa de la poblacion de estudio. La muestra esta
comprendida en 44 estudiantes que corresponden a las dos secciones del 1V ciclo
de Educacion Primaria; los cuales fueron considerados Grupos control vy

experimental conformados por 22 estudiantes en cada aula.
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Tabla 2.

La muestra de investigacion:

GRUPO ESTUDIANTES TOTAL
VARONES MUJERES
Control 22 -
44
Experimental - 22

Fuente: Ndmina de matricula 2019

Segln (Herndndez, 2014) EI muestreo de tipo no probabilistico, Ilamado también

“muestras dirigidas” es un procedimiento de seleccion dirigido por las caracteristicas

de la investigacion. EI muestreo es indispensable para aplicar una investigacion real,

porque de aplicarlo a toda la poblacion, requeriria mayores recursos, tiempo y

esfuerzo.

La muestra que comprende el estudio son 22 alumnos pertenecientes al 1V ciclo de la

Facultad De Educacion y Humanidades de la ULADECH Catolica de Chacas. Los

criterios aplicados en este estudio son el de inclusién, debido a que todos los

estudiantes asisten permanentemente a clases y el de exclusion, debido a que no se

consideran estudiantes que muestren dificultad de aprendizaje.

67



34. Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Tabla 3.

Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Definicién

argumentativa

posicionarse de forma motivada ante un
desacuerdo, comprender los diferentes
puntos de vista en un conflicto, encontrar y
ofrecer alternativas a las razones dadas,
cambiar la propia perspectiva o la de los
demas. (Garcia, 2015)

conversaciones y
discusiones sobre
diferentes temas.

Dominio y seguridad

claramente su posicion
asumida

Expresion oral
argumentativa

Fundamenta bien sus
argumentos con bases
sostenibles

Variables Definicion Conceptual : Dimensiones Indicadores Instrumento
operacional
El debate es una herramienta pedagégica de | El debate empleado L Disefiar el debate como
utilidad cuando se busca desarrollar | como estrategia Disenar estrategia de Aprendizaje
habilidades criticas, asi como ampliar y | facilita el desarrollo
facilitar la comprension de un tema | de las capacidades de Aplicar el debate como Escala de
El debate cOmo | geterminado. En el salon de clases, los | reflexion, Aplicar estrategia de aprendizaje | o Lo
estrategia debates suelen realizarse con frecuencia, | argumentacion y estimacion
aunque con caracteristicas menos formales. | criticidad de los
. . . Evaluar el debate como
(Blog UDLAP-, Universidad de las | estudiantes. Evaluar estrategia de aprendizaje
Américas Puebla, 2015)
“Van mas alla de mantener y defender una | La capacidad Fundamenta
posicion o una idea concreta. Consisten en | argumentativa Fundamentar adecuadamente la mocién
saber diferir de la opinién que nos muestra | permite al estudiante planteada
otra persona, juzgar la informacién que | mejorar su capacidad
Capacidad recibimos y ponerla en entredicho, | de gestionar dialogos, Expone argumentando

Cuestionario
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35. Técnicas e instrumentos

Las técnicas de investigacion son los procedimientos que ayudan al investigador para
ejecutar la tarea de recojo de informacion. Mientras que el instrumento es el elemento
o0 herramienta utilizada especificamente para resolver el problema de investigacion.
Las técnicas o instrumentos deben ser confiables, validos y “objetivos”. Deben ser

pertinentes y suficientes para probar su grado de confiabilidad.

3.5.1. Latécnica que se aplicé en el proyecto de tesis fue:
Tabla 4.

La técnica de aplicacion.

Técnicas / Procedimiento Instrumento
Observacion sistematica Cuestionario Pre test
Post test

3.5.2. Instrumentos
“La medicidn es eficaz cuando el instrumento de recoleccién de datos en realidad

representa las variables que tenemos en mente”. (Hernandez, 2014, pag. 200)

El instrumento es el medio para recabar y procesar la informacion recogida a través

del pre test y post test.
Para la realizacion de la descripcion de los resultados, primero se evaluo el supuesto
de normalidad mediante la prueba de Shapiro Wilk, debido a que el tamafio de muestra

es menor a 30. Asi en el pretest los grupos de Control y experimental, presentan el
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resultado p (valor) > 0.05; de igual manera en el post - test los grupos, control y
experimental, p (valor) < 0.05 , por lo tanto, para la comparacion de los puntajes
obtenidos en los cuestionarios para las capacidades argumentativas (suma) se empled

baremos segun la calificacion del nivel de logro del Ministerio de Educacion.

3.5.3. Baremos de la variable de investigacion
Tabla 5.

Categorizacion de la variable capacidades argumentativas

Baremos de la variable de investigacion.

Niveles de
Intervalo Valor
Logro
[18-20] Satisfactorio AD
[ 14 -17] En Proceso A
[11-13] En Inicio
[0-10] Previo al inicio C

Fuente. Ministerio de Educacion

Tabla 6.

Prueba de normalidad segun, Shapiro Wilk jError! No hay texto con el estilo

especificado en el documento.

Shapiro-Wilk
Test Distribucion Prueba
Estadistico gl Sig.

Pre test Capacidades Control 914 22 .057  Normal T de
argumentativas Experimental 941 22 211 Normal Student
Control .883 22 .014 No Normal
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Post test Capacidades No Normal U de
argumentativas Experimental .821 22 .001 Mann de
Witney

La tabla 6, se observa el resultado de las pruebas de normalidad segln pre test y post
test en los grupos: control y experimental, para cada par de datos (variables) indican
la presencia de una distribucion normal en el pre y el post test, ambos grupos presentan
distribucion para contrastar las hipotesis se emplea T de Student en el pre test y en el
post test; la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney con pardmetros de

comparacion la mediana y la prueba T de Student para muestras independientes.

3.5.4. Laconfiabilidad del instrumento:
Para contrastar la fiabilidad del instrumento se aplico la prueba de fiabilidad de Kuder
Richardson Kr20, este instrumento es para la medida de escala dicotomica (Respuesta
correcta = 1 y Respuesta incorrecta = 0). Una vez obtenido los puntajes totales se

procedid a establecer los dos grupos de estudiantes, conocido también como biseccion.

Una vez ordenados los datos, se procesaron los resultados de desviacion estandar, el
promedio y la varianza de cada uno de los items de los test de investigacion, finalmente
para obtener el coeficiente de cada uno de los test se aplicd la formula de Kuder

Richardson Kr20.

K @ EIl nimero de items del instrumento.

Spg @ Sumatoriade lavarianzaindividual de los ia1s
St” @ Varianza total de la prueba.

Kr20 @ Coeficiente de Kuder Richardson.
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3.5.,5. Resultados estadisticos de fiabilidad: Para la variable dependiente
Capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de

Educacién y Humanidades de la ULADECH Catolica de Chacas.
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Tabla 7.

Resultado de encuesta por Kr 20

Prueba de Kuder-Richardson Kr20

Variable en Estudio
Grupo Control

. . Pretest Post test
Capacidades argumentativas
0.7028 0.617
Grupo experimental
. . Pretest Post test
Capacidades argumentativas
0.638 0.618

Fuente: Spss. version 24

En la tabla 7 los resultados indican que el instrumento (cuestionario) en su version de
20 preguntas obtiene el grado de confiabilidad requerido. Tanto en el grupo control y
experimental se empled la prueba Kuder-Richardson Kr20, para variables en escala
dicotdmica segun, Pre test y Post test. Siendo los resultados confiables para la

investigacion.

3.5.,5.1. Latécnica de Exploracion de saberes previos.

La estrategia del debate ayuda a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, permite
la recuperacion de experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, y la
confrontacion con los saberes nuevos que se plantean en las diferentes sesiones de
clase. Se debe utilizar continuamente en el desarrollo de las distintas actividades que
impliquen informaciones complejas que requieran desglosar las informaciones y
debatirlas de modo que se fortalezcan las ideas y se lleguen a consensos sobre las
definiciones.

El debate es una competencia intelectual que debe realizarse dentro de un clima de

libertad, tolerancia y disciplina. Se caracteriza por ser una confrontacion abierta con
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argumentos por parte del equipo defensor y por otro que esta en contra, el objetivo es
hacer prevalecer una idea, pero con bases bien fundamentadas. Se puede utilizar como
estrategia a trabajar con los alumnos dentro del salon de clases en diferentes materias
0 bien, llevarlos a escuchar debates relacionados a su formacion profesional.

(Pimienta, 2012)

3.5.,5.2. Latécnica de Observacion
Segun Bueno (2003), la informacion se obtiene de la observacion directa y manifiesta
de la conducta o comportamiento que los estudiantes muestran espontaneamente. Se
caracterizan porque no tiene como objetivo la obtencidn del maximo, sino conocer el
comportamiento natural de los estudiantes en situaciones espontaneas. Su mayor
utilidad en la recogida de datos es para valorar el dominio de procedimientos y el

desarrollo de actitudes durante trabajo diario de los alumnos en el aula.

La observacion también es un medio consciente, debido a que, esta orientada hacia un
fin u objetivo. Es sistematica, ya que se tienen en cuenta principios, tareas y plazos
especificos. La observacion es confiable cuando el documento-guia es preciso y claro

para los observadores; es decir, no debe ser ambiguo. (Bueno, 2003, pag. 74)

Los recursos para esta tecnica son:
- Registrar las intervenciones orales de los estudiantes.
- Observacion del trabajo de los estudiantes de forma individual o en grupo.

3.5.5.3. Laencuesta:
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“La encuesta es uno de los métodos que permite obtener informacién sobre fendbmenos
y procesos, que no debe ser adquirida a partir de la observacion directa ni de los

documentos existentes” (Bueno, 2003, pag. 70)

La encuesta es una fuente de datos importantes, para el estudio de los fendmenos
sociales, niveles o tendencias variables. La aplicacion de las encuestas ha ido
aumentando gradualmente para la obtencién de informacion gue no pueda obtenerse
directamente; como las motivaciones, preferencias e intereses que influyen en la

adopcion de estrategias de vida.

La encuesta como herramienta para recolectar datos cuantitativos: Es un cuestionario
gue consigue un mayor porcentaje de respuestas a las preguntas, su estimacion es de

80 a 85% segun (Ledn y Montero, 20013) citado por (Hernandez, 2014, pag. 234)

36. Plan de analisis

Los datos de la presente investigacion fueron obtenidos mediante la aplicacion de las
técnicas e instrumentos planteados, esta investigacion es cuantitativa y su tratamiento
es estadistico lo que permitira llegar a dar conclusiones en relacion con la hipotesis
planteada; se analizd y compar6 de manera que lleven a la confirmacion o el rechazo
de la hipotesis. El procesamiento de datos, comprueba la hipotesis y se desprenden las
conclusiones, por lo que se trato de especificar el tratamiento de los datos, que permite
tabular los porcentajes obtenidos de la aplicacion del instrumento, con la finalidad de
estimar si las actividades propuestas logran su cometido y mejoran, los estudiantes su

rendimiento académico. Asi mismo, se utilizé la prueba de T de Student para comparar
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la media de dos muestras relacionadas y determinar si existe diferencias entre ellas, se
utilizo para la contrastacion de la Hipotesis; es decir si influye o no, en el rendimiento

académico de los estudiantes.

Por tanto, la informacién que se obtuvo a traves de las encuestas, se proceséd por medio
de técnicas estadisticas utilizando el software del Excel (hoja de célculo) los resultados
descriptivos para la construccion de tablas de frecuencias y gréaficos, a través del
programa SPSS versidn 24, se obtuvieron resultados inferenciales para la prueba no
paramétrica (prueba anormal), contrastacion de datos, asi como también al corroborar
las pruebas de hipotesis general y especificas. Sin dejar de lado, las medidas de
variabilidad las cuales permiten conocer la extension en que los puntajes se desvian
unos de otros, es decir el grado de homogeneidad de los grupos o dispersion de los

calificativos.
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37. Matriz de consistencia

Tabla 8.

Matriz de consistencia

desarrollo de
las capacidades
argumentativas
de los
estudiantes de
IV ciclo de la
Facultad de
Educacion vy
Humanidades

de la
ULADECH
Catolica  del
distrito de
Chacas,
Provincia de
Asuncion,
departamento

de Ancash, afio
2019?

estudiantes del IV ciclo de
la Facultad de Educaciony
Humanidades de la
ULADECH Catélica de
Chacas.

Obijetivos Especificos:
Evaluar el desarrollo de las
capacidades
argumentativas en los
estudiantes del grupo
experimental y control del
IV ciclo de la ULADECH
Catolica de Chacas a
través de un pre test.
Aplicar el debate como
estrategia de aprendizaje
en el desarrollo de las
capacidades
argumentativas de los
estudiantes del IV ciclo de
la Facultad de Educaciony
Humanidades de Ila
ULADECH Cat6lica de
Chacas.

Evaluar el desarrollo de las
capacidades
argumentativas en los
estudiantes del  grupo
control y experimental del
IV ciclo de la ULADECH
Catolica de Chacas a
través de un post test.
Contrastar los resultados
del pre y post test en el
desarrollo de las
capacidades
argumentativas de los
estudiantes del IV ciclo de
la ULADECH Cato6lica de
Chacas.

capacidades
argumentativas de los
estudiantes del v
ciclo de la Facultad de
Educacién
Humanidades de la
ULADECH Catélica
de Chacas, Provincia
de Asuncion ,
departamento de
Ancash.

Hipotesis Nula (Ho
La aplicacion  del
debate comoestrategia
de aprendizaje no
desarrolla
significativamente las
capacidades
argumentativas de los
estudiantes del IV
ciclo de la Facultad de
Educacién
Humanidades de la
ULADECH Catolica
de Chacas, Provincia

de Asuncion,
departamento de
Ancash.

aprendizaje

Variable 2:
Capacidades
argumentativas

Problema Objetivo Hipotesis Variable Metodologia
¢EN qué | Objetivo General: Hipotesis alterna Tipo:
medida la | Determinar la manera en (Ha): Cuantitativo
aplicacion del | que el debate como | La aplicacion  del
debate como | estrategia de aprendizaje, | debate comoestrategia Nivel:
estrategia de | mejora el desarrollo de las | de aprendizaje | Variable 1: explicativo
aprendizaje capacidades desarrolla Debate  como
mejora el | argumentativas de los | significativamente las | estrategia  de | Disefio: Cuasi

experimental

Poblacion
109
estudiantes

Muestra: 44
estudiantes

Técnica:
Observacion

Instrumento:
cuestionario
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38. Principios éticos.
Todos los profesionales en cada area disciplinar intentan desarrollar algunas normas
que son relevantes para la realizacion de actividades en un marco laboral. Por ello, es
necesario basarse en algunos valores y codigos que deben cumplirse obligatoriamente.
Por una parte, la calidad del trabajo con sus funciones préacticas; y por otra, el trabajo
profesional tiene el compromiso de sentir la capacidad de orientar a las buenas
acciones, contribuyendo con el bienestar de si misma y de personas a las que pretende

dirigirse.

En ese caso, el Codigo de Etica para la investigacion (ULADECH Catdlica, 2016,

pags. 3-7), aspira respetar los siguientes principios éticos:

e El rigor cientifico.
Existe el grado de responsabilidad cientifica y profesional del investigador ante la
sociedad. Tiene el deber y responsabilidad de considerar las consecuencias de la
realizacion, procesamiento y difusion de su investigacion, la misma que no puede

delegarse a terceros.

e Privacidad y confidencialidad.
Este principio involucra el respeto de los derechos fundamentales de la persona,
dignidad, identidad, diversidad, confidencialidad y privacidad de datos de los sujetos
de investigacion. Ademas de respetar y proteger la produccion intelectual, respetando

autorias, validaciones, etc.
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e Veracidad del trabajo.
Todo investigador debe publicar sus investigaciones bajo normas éticas, pluralismo
ideologico y diversidad cultural, segun lo refieren las normas institucionales de toda

casa superior de estudios.

e Validez y confiabilidad de los datos.
El investigador debe evitar cometer faltas deontolGgicas o incorrecciones al inventar
datos, sean parciales o totales; plagiar informacion de otros autores tanto parcial como
total; Incluir el nombre de personas que no hayan contribuido al trabajo del
investigador o publicar repetidamente los mismos hallazgos o resultados; las
referencias bibliograficas deben citarse adecuadamente para evitar contravenir la
propiedad intelectual de otros; se deben evitar actos lesivos contra la naturaleza y

biodiversidad. Etc.
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1V. Resultado

4.1. Resultados

A continuacion se presentan los resultados de acuerdo a los objetivos planteados:

411  Evaluar el desarrollo de las capacidades argumentativas en los
estudiantes del grupo control y experimental del 1V ciclo de la
ULADECH catolica de Chacas a través de un pre test.
Tabla 9.

Resultados segun pre test

Grupo
Intervalo Co trol Experimental
Niveles

Fi % Fi %
[18-20] Satisfactorio 0 0% 1 5%
[14-17] En Proceso 5 23% 3 14%
[11- 13] En Inicio 3 14% 6 27%
[0 - 10] Previo al inicio 14 64% 12 55%
TOTAL 22 100% 22 100%

MEDIA 9.41 10.23

DESVIACION ESTANDAR 3.554 3.161

Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes 2019
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Figura 1:

Grafico de barras de la aplicacion del pre test.

SATISFACTORIO
[18-20]

[ Control M Experimental

Fuente: Tabla 9

Como se aprecia en la tabla N° 9 y el grafico N° 1 del pre test, se presentan los
resultados del nivel de las capacidades argumentativas, en los grupos de estudio, el
diagnostico extraido, presenta los resultados para el grupo control de 64% de los
estudiantes se encuentran en un nivel previo al inicio con respecto al nivel de las
capacidades argumentativas y 0% en el nivel satisfactorio. En el grupo experimental,

el 55% se encuentran en el nivel: Previo al inicio y solo el 5% en el nivel Satisfactorio.

412. Evaluar el desarrollo de las capacidades argumentativas en los
estudiantes del grupo control y experimental del IV ciclo de la
ULADECH Catdlica de Chacas a través de un post test.

Tabla 10.
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Resultados obtenidos en el post test.

Grupo
Niveles Co trol Experimental
Intervalo

Fi % fi %

[18-20] Satisfactorio 1 5% 15 68%
[14-17] En Proceso 3 14% 6 27%

[11- 13] En Inicio 2 9% 0 0%

[0 - 10] Previo al inicio 16 73% 1 5%
TOTAL 22 100% 22 100%

MEDIA 9 18
DESVIACION ESTANDAR 3.251 2.365

Fuente: post test aplicado a los estudiantes 2019.

Figura 1.

Gréfico de barras segun post test.

SATISFACTORIO EN PROCES

[18-20] [14-17]

E Control HE Experimental

Fuente: Tabla N° 10
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Segun la tabla N° 10 y la figura N° 2, se presenta los resultados después de la
aplicacion del debate como estrategia de aprendizaje. Para el grupo control en el nivel
de las capacidades argumentativas: el 73% se mantienen en Previo al inicio; y alcanza
el 5% en el nivel Satisfactorio. Mientras que en el grupo experimental, muestra un
importante 68% de estudiantes en el nivel Satisfactorio y solo el 5%, que corresponde

a 1 estudiante, no pudo superar el nivel Previo al Inicio.

413 Contrastar los resultados del pre y post test en el desarrollo de las
capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la

ULADECH Catoélica de Chacas.

Para contrastar la hipotesis de la variable las capacidades argumentativas de los
estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacion y Humanidades de la ULADECH
Catdlica de Chacas. En el pre test se empled la prueba T de Student para muestras
independientes con pardmetro de comparacion la media aritmética (promedio) en el
post test luego de la aplicacion del debate, como estrategia de aprendizaje se contrastd
la hipotesis con la prueba no paramétrica de U de Mann-Whitney (Z) para muestras
independientes con parametro de comparacion la mediana, en el post test cuyos datos

han sido medidos en una escala nominal (dicotomica).

La aproximacion a la normal, Z, cuando se tiene muestras lo suficientemente

grandes viene dada por la expresion:

Z:U — My
Oy
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Donde pU y oU son la media y la desviacion estandar de U si la hip6tesis nula es

cierta, y vienen dadas por las siguientes formulas:

n,N n,n,(n,+n,+1
,LlU: 1112 GU: 12(122)

" S

H
— .
Regon de Ropaon de
mchazo Rechazo
of2=0025 o2 = 01025
% Regicn de aceptacion M

En probabilidad y estadistica, la distribucién T de Student, es una distribucion de
probabilidad que surge del problema de estimar la media de una poblacion

normalmente distribuida cuando el tamafio de la muestra es pequefio.

Se rechaza Hosi p (valor) < a

K-
-

L

Grados de libertad: ElI nimero de grados de libertad es igual al tamafio de la muestra

(ndimero de observaciones independientes) menos 1.

Gl=df = (n—1)
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Regla de Decision

Se rechaza Hop (valor) <0.05

Zc< Zt

Se plantea la Hipotesis

Hipotesis estadistica

Ho = El debate, como estrategia de aprendizaje, no mejora el desarrollo de las
capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de Educacion

y Humanidades de la ULADECH Catdlica de Chacas.

H: = El debate, como estrategia de aprendizaje, mejora el desarrollo de las capacidades
argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de Educacion y

Humanidades de la ULADECH Catélica de Chacas.

Se rechaza la hipotesis nula (HO) como p (valor) < 0.05, Zc < Zt, significancia teorica
y se acepta la H1, se concluye que el debate, como estrategia de aprendizaje, mejora
el desarrollo de las capacidades argumentativas de los estudiantes del 1V ciclo de la

Facultad de Educacion y Humanidades de la ULADECH Catolica de Chacas.
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Tabla 11.

Prueba de hipdtesis para los resultados de las capacidades argumentativas de los

estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacién y Humanidades de la

ULADECH Catodlica de Chacas. Segun pre test.

Prueba de Prueba de T de Student _Ni\_/gl de _ Decision
comparacion de Valor Valor gl &gmf{:\canu Tc<Tt
medias T T
calculado tabular

Ho:
Medl= Med Tc=-0,807 Tt=- 42 oc=0.05 Se
2 1.682 P=0.424 rechaza
Ha: Ho

a.
Medl< Me
d2

Fuente: Resultados spss versién 24.00

Tabla 12.

Resultados del parametro de comparacién pre test

Test N Media Desviacion estandar
Control 22 9 3.554
Pre test
Experimental 22 18 3.161

Fuente: Resultados spss version 24.00.
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Figura 2.

Grafico T de Student

Zona de Rechazo Zona de Aceptacion

En la tabla N° 12 y grafico N° 3, Se muestra la prueba de hipétesis para la
comparacion de puntuaciones para el promedio de las capacidades argumentativas de
los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de Educacion y Humanidades de la
ULADECH Catdlica de Chacas. Antes de la aplicacion del debate, donde se observa
promedios parecidos en las capacidades argumentativas grupo control (9.41) y grupo
experimental (10.23), lo confirma Tc (calculada) = - 0,807 es mayor que el valor
tedrico Tt (tabular)= -1,682, pues Tc cae en la zona de aceptacion, por lo que no se
puede rechazar la hipdtesis nula (HO). Y para un nivel de significancia de (a= 0,05),
Se determina que el debate, como estrategia de aprendizaje, no mejora el desarrollo de
las capacidades argumentativas de los estudiantes del IV ciclo de la Facultad de
Educacion y Humanidades de la ULADECH Catdlica de Chacas. No existen

diferencias significativas en los dos grupos respecto a su media aritmética.

87



Tabla 13.

Prueba de hipotesis para los resultados de las capacidades argumentativas de los
estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacién y Humanidades de la
ULADECH Catolica de Chacas. Segun post test

Prueba /sig. Post test
U de Mann-Whitney 23.000
W de Wilcoxon 276.000
Z -5.173
Sig. asintotica (bilateral) .000

Fuente: Resultados spss versién 24.00

Tabla 142.

Resultados del rango promedio segin grupo de estudio en el post test.

Test Mediana Media Desviacion
estandar
Control 22 9 3.251
Post test
Experimental 22 18 2.365

Fuente: Resultados SPSS version 24.00

Figura 3.
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Grafico de la prueba z U de Mann-Whitney de Student.

ZonadeRechazo Zona de Aceptacion

En la tabla N° 14, grafico N° 4, se muestra la prueba de hip6tesis para la comparacion
de puntuaciones de la media sobre las capacidades argumentativas de los estudiantes
del 1V ciclo de la Facultad de Educacién y Humanidades de la ULADECH Catolica
de Chacas. Después de la aplicacion del debate como estrategia de aprendizaje, se
observa el nivel de las capacidades argumentativas favorables para el grupo de estudio
en el post test grupo experimental (18), grupo control (9), diferencia justificada
mediante la prueba U de Mann-Whitney (Z) para muestras independientes con Zc
(calculada) = - 5,173 menor que el valor tedrico Zt (tabular)=-1,645, para un nivel de
significancia de (a= 0,05), ello implica rechazar la hipotesis nula (H0). Y aceptar la
hipétesis alterna (H1). El debate como estrategia de aprendizaje mejora el desarrollo
de las capacidades argumentativas de los estudiantes del 1V Ciclo de la Facultad de
Educacion y Humanidades de la ULADECH Catdlica del distrito de Chacas, provincia

de Asuncion, departamento de Ancash, afio 2019.
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Capacidades Argumentativas

Figura 4.

Gréfico de caja y bigotes segun test.
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4.2. Andlisis de resultados

En este apartado se presenta el andlisis de resultados que se plantearon para cumplir

con los objetivos de este proceso de investigacion:

421 Resultado del objetivo 1: Evaluar el desarrollo de las capacidades
argumentativas en los estudiantes del grupo experimental y control a

través de un pre test.

Para el grupo control, el diagndstico presenta que el 64% de los estudiantes se

encuentran en un nivel Previo al inicio, el 14% de los estudiantes en Inicio, solo el
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23% en el nivel En Proceso, y 0% se encuentra en el nivel Satisfactorio. En el grupo
experimental, el 55% de los estudiantes se encuentran en el nivel Previo al inicio, el
27% en Inicio, el 14% en nivel Proceso, y solo el 5% en el nivel Satisfactorio. Ambos
grupos obtuvieron medias aritméticas respecto a los puntajes de las capacidades
argumentativas de los estudiantes del 1V ciclo de la Facultad de Educacion y

Humanidades de la ULADECH Catélica de Chacas.

Esto concuerda con la tesis propuesta por Calderon, (2013) denominada “La técnica
del debate dirigido y el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes del cuarto afio
del nivel secundario de la Instituciéon Educativa “Cima” Tacna en el afio 2013”. El
trabajo se propuso con el fin de mejorar la capacidad de argumentacion debido a que
la décima parte de los encuestados se encontraba en el nivel bajo (8,3%) donde muy
pocas veces argumentaba, contraargumentaba y mostraba capacidad de persuasion del
publico. Pero, concluye que la aplicacién de la técnica del debate dirigido, ha mejorado
el nivel de expresion oral de los estudiantes de cuarto afio E del nivel secundario de la

Institucion Educativa CIMA de Tacna en el afio 2013.

La capacidad argumentativa es una competencia que todo estudiante necesita
desarrollar y que le servira para su desenvolvimiento habitual, que le permita defender
sus ideas, mantener dialogos, y es necesario en el desarrollo de cualquier carrera que

elija para sus estudios superiores (Garcia, 2015)

Con respecto a los bajos resultados obtenidos en la aplicacion del pre test al grupo

muestral, son el reflejo del grado de pobreza lexical, que obedece a factores tanto
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internos como externos que pueden ser: falta de habito de lectura, investigacion, etc.;
y que se repite en la formacion de los estudiantes, incluso desde los niveles basicos de
la EBR, aunque en apariencia se desarrolla el aspecto analitico y critico pero en la

realidad no se ve reflejada.

422. Objetivo 2: La aplicacién del debate como estrategia de aprendizaje en
el desarrollo de las capacidades argumentativas de los estudiantes del 1V
ciclo de la Facultad de Educacion y Humanidades de la ULADECH

Catolica de Chacas.

La ensefianza de la estrategia del debate se programo en diez (10) sesiones de clase,
en las cuales se observaron las diferentes dificultades que mostraban los estudiantes,
las mismas que fueron mejorando de manera continua y significativamente conforme
iban aplicando el debate en la disertacion de los temas de estudio. A inicio, se
presentaron dificultades a causa de varios factores como nerviosismo, falta de
preparacion en sus argumentos, falta de investigacion, exceso de confianza, etc.; pero
a medida que se fueron aplicando, se superaron significativamente estas dificultades,
al finalizar el periodo programado, los estudiantes ya eran capaces de formular un

argumento para validar, contravenir, favorecer o desmerecer una informacion.

El debate es una estrategia utilizada para organizar el discurso oral. A través de él, los

debatientes desarrollan habilidades comunicativas, cognitivas y sociales. La

“discusion” de posturas sobre hechos importantes para los interlocutores, que tiene
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como objetivo convencer a los contrarios de deponer sus argumentos. Para que alcance

el nivel de discusion debe ser el problema de caracter publico. (Martin, 2013)

423. Resultado del objetivo 3: Evaluar el desarrollo de las capacidades
argumentativas en los estudiantes del grupo experimental y control a

través de un post test.

En el post test, el grupo control, no establece mucha diferencia respecto al pre test, se
encuentran en el nivel Previo al Inicio un 25%, En Inicio: 46%, En Proceso 29% y en
el nivel Satisfactorio, el 0%; como se aprecia, los resultados son casi similares;
mientras que, en el grupo experimental, existe una notable mejoria al observar una
reversion de resultados: los estudiantes alcanzaron el nivel satisfactorio en un
porcentaje de 75%, en Proceso 30%, a Inicio el 0% vy previo al Inicio el 5%, que

corresponde a 1 estudiante, que no logré desarrollar sus capacidades argumentativas.

El acto de debatir en aula, significa que los estudiantes preparen su exposicion
adecuadamente, sea con ayuda directa o supervision del docente; en esta actividad se
realzan valores como la cooperacion, el trabajo en equipo, la investigacion constante,
la asuncion de cargos o funciones, para conseguir un fin estratégico y que no sélo

fomente la competitividad con vision antagonista. (Esteban & Ortega, 2017)

Concuerda con Lool, (2018), que en su tesis denominada “Investigacion La técnica

del debate como incide en la expresion oral, ya que es un vehiculo principal para que

las personas se comuniquen de una manera significativa y coherente”. Como base de
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la investigacion se utilizd el disefio cuasi experimental, con una poblacién
comprendida por 25 estudiantes de primero grado bésico del Instituto Mixto Nocturno
I.N.M.N.E.M Departamento de Retalhuleu. Para alcanzar los objetivos de la
investigacion, se elabord una prueba objetiva, al inicio y otra al final, (pre test y un
post test) y una rubrica para la evaluacion de la técnica del debate mediante la cual se
tuvieron resultados satisfactorios. Se utiliz6 como metodologia estadistica la t-student
para medias de dos muestras comparadas; las que infirieron en el rechazo de la
hipétesis nula y la aceptacion de la hipdtesis alterna que dice: El debate incide en la
expresion oral Los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un nivel de
aprendizaje satisfactorio mediante la técnica del debate, al obtener una media de 19.56
puntos sobre el valor total de 30 puntos. Mediante la investigacion se logré concluir
que los resultados de la aplicacion proporcionaron una media de 24.96 puntos, lo cual
indica que la técnica del debate y su incidencia en la expresion oral son satisfactorias.
Por lo que se propone capacitar y hacer uso de las herramientas que proporciona la

técnica del debate para contribuir con la educaciéon de Guatemala.

Los resultados obtenidos después de la aplicacion del post test, ayudan a comprender
mejor la finalidad de la aplicacion de la estrategia del debate para mejorar la capacidad
de argumentar de los estudiantes, ya que promueve la formacion de personas mas
creativas, detallistas, investigadoras, capaces de analizar y reflexionar alternativas de

solucion, en medio de algunas dificultades que se presenten.

Por ello, se establece que el debate aplicado en el aula favorece significativamente los

nuevos aprendizajes de los estudiantes.
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424. Contrastar los resultados obtenidos después de la aplicacion del pre y

post test a través de una prueba de hipdtesis.

Se muestra la prueba de hipdétesis para la comparacion de puntuaciones de la media de
las capacidades argumentativas de los estudiantes, después de la aplicacion del debate
como estrategia de aprendizaje, se observa el nivel favorable al grupo experimental
que obtuvo 18 frente al grupo control que obtuvo 9, diferencia justificada mediante la
prueba U de Mann.Whitney (Z) para muestras independientes con Zc (calculada) = -
5,173 menor que el valor tedrico Zt (tabular) = -1,645, para un nivel de significancia
de (o= 0,05), extraidos esos datos, se puede determinar que se rechaza la hipotesis
nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna (H1). Por lo tanto, el debate como estrategia
de aprendizaje mejora el desarrollo de las capacidades argumentativas de los

estudiantes del 1V ciclo de la ULADECH Catélica de Chacas.

Deza (2018)En el marco del empleo de estrategias argumentativas permite que los
estudiantes asuman compromisos de mejora a través de la ejecucion de actividades que
lo ayuden a menguar o resolver situaciones propias de su entorno del que forma parte,
ejemplo a través de asambleas de aulas, fortalecer el empleo de estrategias que
beneficien su capacidad analitica, reflexiva y critica haciéndolos participes de su

aprendizaje.

Triana, Wilches & Vargas (2014) quienes proponen potencializar la expresion oral a

través de la técnica del debate en los estudiantes, con el fin de que ellos logren una
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interaccion comunicativa exitosa. Gracias a la técnica del debate se pudo observar a
través de las aplicaciones que se logré avanzar considerablemente y con resultados
positivos en la expresion oral. Se evidencia que los estudiantes aprenden a manejar el
lenguaje, dominan sus emociones, logran perder el miedo de hablar en publico y

exponer ideas y opiniones con el propdsito de convencer a los demas.

El resultado obtenido de esta investigacion resulta favorable, la aplicacion del debate,
permitira a los estudiantes mejorar su capacidad de expresion oral, transmitir sus
pensamientos, defender sus ideas, mantener didlogos abiertos y comprensivos con los

demas, favoreciendo en sus estudiantes la adquisicion de dicha capacidad.
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V. Conclusiones

1. Al evaluarse la manera en que el debate mejora el desarrollo de las capacidades
argumentativas a traves del pre test, los estudiantes obtuvieron puntuaciones muy
bajas, demostrando con ello, la imposibilidad de organizar ideas claras, seleccionar
adecuadas fuentes de informacion y defender sus posturas en base a la toma de

conciencia y la investigacion constante.

2. La aplicacién del debate como estrategia de aprendizaje se propuso con el fin de
mejorar las capacidades argumentativas de los estudiantes; desde las primeras
sesiones, permitieron identificar y evaluar las limitaciones que mostraban, y conforme
se iban desarrollando las sesiones, esta perspectiva fue variando, la capacidad de
argumentar y fortalecer una idea o precepto fue ganando prevalencia, se mostraba que
los estudiantes perdian el miedo, empoderaban sus ideas y fortalecian sus conceptos.
Es por ello que, al finalizar el proyecto un significativo 75% logra alcanzar el objetivo

planteado.

3. Después de la aplicacion de las sesiones, se evalué nuevamente con el post test,
comprobandose que los estudiantes ejecutan sus habilidades de clasificacion,
seleccion de informacion, argumentacion basadas en evidencias, desarrollaron la
habilidad de parafrasear, elaborar conclusiones y expresarlas de manera clara y
comprensible, logrando que esta estrategia se aplique en otras areas, para fortalecer

su uso Yy beneficio de los estudiantes permanentemente.
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4. La prueba de hipdétesis obtenida con la U de Mann Whitney, la W de Wilcoxon y
Z, manifiestan que las capacidades argumentativas son favorables para el grupo
experimental, ya que adquieren un nivel de significancia de o= 0, 05, validando la
hipétesis alterna de que el debate mejora significativamente el desarrollo de las

capacidades argumentativas de los estudiantes.
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Recomendaciones

Es necesario, que los docentes desarrollen continuamente la capacidad argumentativa
de los estudiantes, para ello, el debate es un gran aliado, y se debe incentivar su
aplicacion en otras areas de estudio. Ya que el debate no es solo una estrategia que
favorece la capacidad de establecer una idea con facilidad; sino también favorece la
memoria y retencién de ideas de manera mas pertinente. Esta estrategia le permite al
usuario investigar, seleccionar y jerarquizar informacién relevante, emplear fuentes

confiables, utilizar de manera correcta el parafraseo, refutar, argumentar ideas.

Ademas de ello, ensefia a respetar a los oponentes, los tiempos de participacion,
valoracion de ideas, aportes, pensamientos. Respete la opinion de los demas, sea cauto
al exponer sus ideas y pensamientos. Trabaja la solidaridad con los comparieros, la
ayuda mutua, fortalece los lazos amicales; ya que se plantea que se debe realizar un

trabajo colaborativo y participativo.

Los profesores del area de Comunicacion, deben incorporar la aplicaciéon del debate
mejora el desarrollo de las capacidades argumentativas, incluso desde las instituciones
educativas; para que cuando lleguen al nivel superior sea habitual que los estudiantes
debatan ideas, paradigmas, pensamientos. Se deben desarrollar talleres continuos de

debate, con el fin de mejorar el desarrollo de las capacidades argumentativas.
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Anexo 1.

[lustracion sobre Distribucion del ambiente de debate (Hermosillo & Albornoz, 2013)




Anexo 2.

Boleta de calificacion otorgada al jurado para la calificacion a cada grupo de debate.
(Hermosillo & Albornoz, 2013, pag. 13)
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Anexo 3.
Instrumento de evaluacion  Pre y post test.

ENCUESTA APLICADA
Estimado(a) estudiante: Esta es una investigacion sobre el Debate como estrategia
de aprendizaje para mejorar el desarrollo de las capacidades argumentativas. Por
eso, te agradeceré que respondas a las siguientes preguntas con la mayor sinceridad
posible, debe tener en consideracion lo siguiente:

Siempre: 1 Casi siempre: 2 Nunca: 3

SOBRE LA ORGANIZACION C CS N

01 | selecciona y clasifica la informacién relevante para su estudio

02 | Se define el tema sobre el cual se planteard el debate.

03 | Investiga de primera fuente sobre la realidad problematica

04 | se define quiénes defenderan el tema y quiénes estaran en contra.

05 | Se establece el tiempo de intervencidn por cada expositor.

06 | Terminada la exposicion, el auditorio hace preguntas respetando el
turno para cada participante.

07 | sintetiza las ideas principales al término de cada exposicion.

08 | Los expositores tratan sobre el tema en debate y no anteponen sus
puntos de vista personales.

09 | Se evita la tendencia al mondlogo y la monotonia y no se habla en
exceso.

10 | Tanto los  expositores como el publico respetan
la intervencién de los participantes.

11 | Se evitan los gritos para acallar al interlocutor.

12 | Se hablar con seguridad y libertad, sin temor a la critica.

13 | Presta atencidn y escucha atentamente al interlocutor valorando su
aporte

14 | Se articulan correctamente los sonidos, empleando un tono de voz
adecuado a la situacion concreta de entonacion y al contenido del
mensaje (interrogacion, exclamacidn, sonidos indicativos de fin de
enunciacién, pausas, etc.).

15 | El vocabulario se adecua a la situacién comunicativa del momento y
se amplia para conseguir precision léxico- semantica.

16 | Se evitan las palabras y giros idiomaticos desgastados y los propios del
registro informal, pues en la sala de clases o en la situacion
comunicativa de un debate se impone el registro formal.

17 | Fundamentas con datos, hechos, casos tu mocién planteada

18 Expone las ventajas de la solucién al problema y los inconvenientes
19 | Toma nota de los aportes y puntos contrarios a su opinion
20

Responde las preguntas de forma ldgica, racional y convincente

GRACIAS POR TU COLABORACION



UNIVERBIDAD CATULR A LA ANAALIS
(RIS I

FILIAL - CHACAS
YAl de ln Lanhs soeves I Comgpeian ¢ Inpualdad”

EL QUE SUSCRIBE, COORDINADORA DE LA UNIVERSIDAD
CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE - FILIAL CHACAS,
DEJA CONSTANCIA QUE:

La satodinnte Zulsika Rodriguen Nieto, splicd vu trabejo de tavestigacsén - Tesls denominads £/
Debale sume eaivardgin 4 agrendieqe mylers ol devasrells da (as copacidades argumanmanyai
de Lox entudionids del 1Y eielo de la Faculiad d¢ Bdusocidn v Numanidader de la LLADECH

Caidiica, do! dutrito de Chacay, Previntia de¢ Aauncide, Départamente de Ancarh A8 2019
Eata mmvestigacion comprendia an Taller do dise (10) sesicnes do rabajs, que e danoming:
“Deaxrrollando uwestras cepacidades argumentatine" ls qus se desarrollo antrs las fockas dsl
14 do octubes ol 08 do norsensbes del pressote abo Cabe destacar que 6 peopusiercs setas
wilones foera de la carga acaddmica de estudion

5o sxpide la prossuse comstancia a antera solicitud de s tnteresads, quien Ja destinard para los
fites que considers opartunos ¥ sn salvaguards de nuestra casa superior de satudios.

Chacas, 11 de Novismbre do 1015,




UNIVERMDAD CATEA L ALDS AN
CHNO

FILIAL - CHACAS
Al de s Luchs romees [a Comgpentn ¢ Impusidad
CARTA DE AUTORIZACION

TEQDORO LUGO SYNDIA KARE | e calidad de Coordinadorn de Ia Usiversidad Catobica Les
Angeles do Chissbote = Fikial Chacas, Avtorizo x la sstodizate ds Mawtriz sa Educacion son
Mantén en Docencia Curricule o lnvestigaczits Zulelka Rodrigase Nisto, la aplicacion do o

abaye de investigacsdn - Tesls denominads £/ Debare ceme wriralugio de sprendira/e mglora o
Wwrarrelie de las capacidader argummielives de lor eanudinntds dal IV ticle de la Faculied de

Edueasidn y Numasidades de (¢ CZADECN Candlida dal distrlio ddé Chacty, Provinca de
Asuneidn. Deparimante de Ancash, L4p 2019

5o lo beindars Jav facilidados pars la aplicacion de vus ancosstas 8 los alumnos dal TV caclo de
witudics do la mencionada sacusls, s sus dos secceomes, axl miuno comd la realizacsdn de las
daas (10) sexianss de trabajo que se reguies para eu nvestigacion.

Estamos voguros que dicho trabujo redundars sa la mejors & los aprendizsjes de musctros
estudiantes respetando la normatividad de moastrd casa vapenior de estudios

Chacas, 15 septicabre ds 2019

LA An v

I Assonio Rasmoudt b0 lacs, Admciio, Arsssb. Pan
. i weatr sidalest s pw




ANEXO 4.

Taller de debate

_y argumentacion

Desarrollando nuestras capacidades
argumentativas

——
-

IDEAS EN ACCION



TALLERI
NOMBRE: ARGUMENTAR, PARTE DE LA VIDA DIARIA

FUNDAMENTACION:
El desarrollo de la capacidad argumentativa en los estudiantes es sumamente
importante, durante el proceso de formacion profesional, se requiere que todo maestro
perfeccione estas capacidades ya que le permitiran desarrollar su labor sin
contratiempos ni complicaciones. Es menester que todo estudiante que se prepare a ser
docente, demuestre habilidades de comunicacion y sobre todo, la capacidad de
construir argumentos teniendo en cuenta que deben ser coherentes, claros y precisos
en sus afirmaciones.
En la etapa de argumentacion deberd realizarse necesariamente una discusion
de las posturas, describiendo hechos que sirvan de premisas para los
argumentos, que idealmente puedan ser ilustrados con un ejemplo. Es
principalmente en la argumentacion, donde se fundamenta mediante
inducciones, deducciones y comparaciones o analogias para llegar a inferencias
que le permitan probar sus distintas tesis, generalizando, especificando y

formulando hipotesis, relacionadas con lo que lograra haber probado una vez
terminado el debate. (Albornoz, 2017, pag. 124)

1.1. DESCRIPCION:

La necesidad de ensefiar a los estudiantes a expresar sus ideas, a traves de las
exposiciones orales en clase, o en la disertacion de sus puntos de vista a traves de los
debates, generara que ellos desarrollen la capacidad de defender conscientemente sus
posturas frente a una problematica o tema. Los debates crean espacios necesarios en el

desarrollo de la defensa de argumentos y el mantener la atencion del auditorio.



El debate puede ser una estrategia muy Util para el desarrollo intelectual del
estudiante y para conectar los temas que se tratan en la universidad con los
problemas sociales. La tendencia a la hiperespecializacion y a la falta de una
reflexion critica es uno de los grandes retos a los que se enfrenta nuestra
educacion superior. Es por ello que técnicas como el debate estimulan a
alumnos y profesor a cultivar destrezas como la expresion oral o la
contextualizacién de los problemas. El objetivo es apostar por una metodologia
mas relacional y activa de los estudiantes que haga de la universidad un centro
conectado con la realidad que la circunda. (Rodriguez, 2012, pag. 1)

1.2. OBJETIVOS: Identificar la estructura de un texto argumentativo.

1.3.METODOLOGIA:
Procedimientos:

e La motivacion: se proponen hechos o circunstancias a los estudiantes en las
gue se suelen dar excusas para justificar una falta.

e Cada estudiante relata una anécdota de su vida (real o figurada) para
identificar los hechos que lleven a una argumentacion.

e Se pide que cada estudiante, manifieste los motivos o causas que lo
Ilevaron a crear ese argumento.

1.4.EVALUACION: se realiza a través de una lista de cotejo, en la cual se

determinaran cada uno de los factores a evaluar de lo observado por el
docente investigador.

2. SESIONES:

SESION DE APRENDIZAJE N°01
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Instituciéon Educativa : Uladech
1.2. Grado y Seccion Cuarto
1.3. Docente Rodriguez Nieto Zuleika Miroslava
1.4. Actividad El Debate
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:
ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
APRENDIZAJE/ Expresién oral teniendo en cueFr:ta sus,
COMUNICACION ,
saberes previos
ENFOQUES TRANSVERSALES
ENFOQUE VALORES ACTITUDES SE DEMUESTRA

TRANSVERSAL

CUANDO




ENFOQUE
INTERCULTURAL

RESPETO A LA
IDENTIDAD
CULTURAL

Reconocimiento a la
identidad cultural y
las relaciones de
pertenencia

Cuando se escucha
atentamente los
comentarios e ideas
de los demas.
Valorando los

estudiante.

aportes de cada

Ill. PREPARACION DE LA SESION:

ANTES DE LA SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS

¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE
LA SESION?

¢ QUE RECURSOS O MATERIALES SE

UTILIZARAN EN LA

SESION?

ELABORAR UNA LISTA DE
ESTUDIANTES, ORGANIZADOS EN
GRUPOS DE TRABAJO.

CONTAR CON FICHAS DE
OBSERVACION

- VIDEO

- PROYECTOR MULTIMEDIA

- PIZARRA

- ORGANIZADORES VISUALES

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT SECUENCIA DIDACTICA ESTRATEGIA | MATERIALYIO | revpo
oS RECURSO
Motivacién: se muestra a los alumnos Dialogo Proyector
un video sobre la realizacion de un Lluvia de ideas | multimedia
debate. 12
Al finalizar los videos se le pregunta a minutos
los estudiantes:
- ¢Qué han observado en el
o video?
) - ¢Qué funcion o papel cumplen Lamina
> las personas del video?
- - ¢Qué tema trataron? 3
- g,Esto_s_e, parece a una minuto
exposicion?
- ¢Qué caracteristicas S
observas?
Se da a conocer el tema a través de
una lamina o cartel.




PROCESO

La docente, empieza a mostrar
algunas partes del debate mostrado
durante la proyeccién, junto con
laminas sobre las caracteristicas de un
debate.

Ademas las ldminas muestran las
partes de un debate y el rol que
cumplen los involucrados.

De manera muy sencilla se inserta en
su vocabulario palabras como:
argumento, postura, discutir, discernir,
analizar, refutar.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacién de cada argumento.
La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se vuelve a observar fragmentos del
debate en el proyector.

Se realiza un debate con la formacién
de dos grupos voluntarios sobre temas
de su eleccion.

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Proyector
multimedia

Laminas
(papelotes)

35
minutos

CIERRE

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢, Qué son los debates?

¢, Como lo aprendimos?

¢Les gustd o no realizar debates?

¢ Nos servira conocer esta técnica?

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

8
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS

ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN

REFORZAR?

BIBLIOGRAFIA

SESION DE APRENDIZAJE N°02

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa :

1.2. Grado y Seccion
1.3. Docente
1.4. Actividad

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

ULADECH
CUARTO
Rodriguez Nieto Zuleika Miroslava

TIPOS DE ARGUMENTO

ASIGNATURA

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE/
COMUNICACION

Expresion oral

Expresa sus ideas
con claridad

Ordena sus ideas en base
a un tema especifico,




teniendo en cuenta sus
saberes previos

ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUE VALORES ACTITUDES SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL CUANDO
ENFOQUE Respeto A LA Reconocimiento ala | Cuando se escucha
INTERCULTURAL IDENTIDAD identidad cultural y atentamente los
CULTURAL las relaciones de comentarios e ideas
pertenencia de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.
lIl. PREPARACION DE LA SESION:
ANTES DE LA SESION DE APRENDIZAJE RECURSOS

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢ qué recursos o materiales se utilizaran en la
sesion?

- Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Papelotes

- Material fotocopiado

- Pizarra

- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT SECUENCIA DIDACTICA
oS

MATERIAL Y/O
ESTRATEGIA RECURSO TIEMPO

Motivacion: la profesora lleva un
documento, que lee en clase, que
sefiala que por motivos
administrativos, se han programado
adelantar las evaluaciones parciales de
la asignatura, debido a motivos
administrativos de supervision
académica y que se procedera en esos
momentos a realizar las evaluaciones.
En ese momento ante la inconformidad
de los estudiantes, la docente les dira
gue se organicen con argumentos
claros sobre el porqué no deberian dar
examenes en ese dia; y que si son
convincentes se postergara para otra
fecha.

INICIO

- ¢ldentifican qué tipos de
argumentos han empleado en
su defensa?

- ¢todos los argumentos fueron
iguales?

- ¢ Qué caracteristicas
diferenciales se dieron?

Se da a conocer el tema a través de
una lamina o cartel.

Material impreso
Dialogo

Material
fotocopiado 25
minutos

Lluvia de ideas

Papelote




La docente, empieza a mostrar
diferentes tipos de argumentos
proyectados en el video.

gque se encuentran mencionados

ellos, El trabajo es en parejas.

PROCESO

Se les entrega material impreso en los

diferentes tipos de debates, para que
el estudiante reconozca cada uno de

A continuacién, una vez terminado el
trabajo, exponen el mismo utilizando la
pizarra; luego se procede a “debatir” si
en verdad coinciden los demas con la
clasificacion de los demas estudiantes.

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Video 10

minutos

Material 45
fotocopiado
(papelotes)

minutos

que encontraron al momento de

cada argumento.
Metacognicion:

¢,Qué hemos hecho?

¢, Como lo aprendimos?

CIERRE

Se dialoga acerca de las dificultades

consolidar la informacién o debatir

¢Les gusto realizar estos debates?
¢Nos servird conocer esta técnica?

Dialogo

Lluvia de ideas

10

Ronda de minutos

preguntas

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢, Qué avances lograron los estudiantes?

¢, Qué dificultades demostraron?

¢, Qué aprendizajes se deben reforzar?

SESION DE APRENDIZAJE N°03

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa :

1.2. Grado y Seccion
1.3. Docente
1.4. Actividad

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

Uladech
Cuarto

Rodriguez Nieto Zuleika Miroslava
la importancia de una buena argumentacion

CULTURAL

ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
TEORIAS DEL Expresa_ sus ideas Ordena sus ideas en l,)ase
APRENDIZAJE/ Expresion oral con claridad a un tema especifico,
COMUNICACION teniendo en cuenta sus
saberes previos
ENFOQUES TRANSVERSALES
ENFOQUE VALORES ACTITUDES SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL CUANDO
ENFOQUE RESPETO A LA Reconocimiento a la Cuando se escucha
INTERCULTURAL IDENTIDAD identidad cultural y atentamente los




comentarios e ideas
de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.

las relaciones de
pertenencia

Ill. PREPARACION DE LA SESION:

Antes de la sesion de aprendizaje

Recursos

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la
sesion?

- Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Material impreso

- Material fotocopiado

- Pizarra

- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
0s

SECUENCIA DIDACTICA

MATERIAL Y/O

ESTRATEGIA RECURSO

Motivacién: Recuerdan ¢ Qué
observamos en el video de la clase
anterior? El debate.

Vimos que era importante debatir, pero
¢ Coémo logramos armar argumentos
que nos ayuden a discutir otros temas?
El que debate debe procurar armar una
idea, texto, para debatir?

¢Es 0 no importante saber
argumentar?

Para ello debemos saber algunas
cosas. Por ejemplo, la clase pasada se
pudo discutir sobre el adelanto de las
evaluaciones, y todos pudimos
argumentar en contra de su realizacion
debido a que conociamos el tema,

¢ Cierto? Entonces, concluimos que
para argumentar un hecho, primero
debemos conocerlo a profundidad, o al
menos saber lo principal.

INICIO

- ¢Qué debemos investigar?

- ¢Qué funcion cumple la
argumentacion?

- ¢Qué tema trataron?

- ¢Como refutamos un
argumento?

Se da a conocer el tema a través de
una lamina o cartel.

Pizarra

Dialogo

12
Lluvia de ideas

Cartel

TIEMPO

minutos




PROCESO

La docente, empieza a mostrar
algunos ejemplos de argumentos
originales y el texto parafraseado.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada argumento.
La forma como se presentan y el tipo
de argumento empleado.

Se realiza un debate con la formacién
de dos grupos voluntarios sobre temas
de su eleccion.

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Laminas
(papelotes)

50
minutos

CIERRE

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢,Cémo se plantean los argumentos?
¢ Como lo aprendimos?

¢Les gusté o no crear los argumentos?
¢ Nos servira conocer esta técnica?
¢En qué otras areas de estudio, se las
podré aplicar?

¢El argumentar un texto o idea es
realmente importante para nuestra
carrera?

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

8
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?

EXPRESO Y DEFIENDO MIS IDEAS.

l. FUNDAMENTACION:

Taller 11

Un debate puede resultar un medio muy proclive al desarrollo de la capacidad de
defensa y argumentacion de ideas, sobre la base de informacion clara y coherente;
es por ello que, es sumamente importante inculcarlo en los estudiantes de nivel
superior de estudios, especificamente en el ambito docente,

1. DESCRIPCION:

El objetivo de este segundo taller es el de, generar en los estudiantes
la capacidad de interactuar con los materiales a estudiar; analizar la

informacion y estructurar definiciones para explicar sus ideas en

relacion al tema estudiado.

2. OBJETIVOS: Defender mis ideas con argumentos claros.

3. METODOLOGIA:




Procedimientos:

- ¢Qué opinas acerca de decir mentiras?

Los estudiantes van dando sus ideas respecto al tema, con las siguientes palabras
iniciales: Yo creo que...; A mi modo de ver...;
Justifican su opiniodn, utilizando la palabra: porque, debido a que..., segin el o la...

- Al escuchar opiniones contrarias a la suya, se organizan dos grupos: GRUPO A: (a
favor) que defenderd la idea de que se pueden decir mentiras y GRUPO C (contra) que
manifiesta su oposicion a decirlas.

- Se les otorga el tiempo requerido (15 o 20minutos) para que organizasen sus ideas,
preparen la defensa de su idea.

- Se realiza la argumentacion, se escoge cuales de los integrantes del grupo, iniciara la
argumentacion. Que siempre empieza por el equipo A (A favor)

- Sealternara la misma cantidad de tiempo para que argumente el encargado del equipo
contrario Equipo C (Contra).

- Se procede a la segunda fase de argumentacion.

4. EVALUACION: se realiza a través de una lista de cotejo, en la cual se
determinaran cada uno de los factores a evaluar de lo observado por el
docente investigador.

5. SESIONES:

SESION DE APRENDIZAJE N°04
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa : ULADECH

1.2. Grado y Seccion : CUARTO

1.3. Docente : Rodriguez Nieto Zuleika Miroslava

1.4. Actividad : EL ARGUMENTO Y CONTRA ARGUMENTO

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Expresa sus ideas Ordena sus ideas en base
con claridad a un tema especifico,
teniendo en cuenta sus
saberes previos

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE/ Expresion oral
COMUNICACION

ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUE VALORES ACTITUDES SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL CUANDO
ENFOQUE RESPETO A LA Reconocimiento a la Cuando se escucha
INTERCULTURAL IDENTIDAD identidad cultural y atentamente los
CULTURAL las relaciones de comentarios e ideas
pertenencia de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.




Ill. PREPARACION DE LA SESION:

ANTES DE LA SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS

¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE
LA SESION?

¢ QUE RECURSOS O MATERIALES SE
UTILIZARAN EN LA SESION?

Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
Contar con fichas de observacién

- Material fotocopiado

- Material impreso

- Pizarra

- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
0s

SECUENCIA DIDACTICA

MATERIAL Y/O

ESTRATEGIA RECURSO

TIEMPO

INICIO

Motivacion: En la clase anterior, se
traté el tema del argumento y su
importancia para la discusion.

Vimos que era importante conocer
cémo defender mi idea, pero ¢solo se
necesitara una idea para generar un
debate?

¢Es 0 no importante saber cémo
contradecir un argumento?

Para ello debemos saber algunas
cosas.

Entonces, determinamos que para
responder ante un argumento, primero
debemos conocer el tema a
profundidad, o al menos saber lo
principal.

- ¢Qué no se tomo en cuenta?

- ¢como plantearon su
defensa?

- ¢Como debo defender?

- ¢Como debo refutar un
argumento?

Se da a conocer el tema a través de
una lamina o cartel.

Pizarra

Dialogo

Lluvia de ideas

Cartel

8minutos




La docente, empieza a mostrar
algunos ejemplos de argumentos y
contraargumentos y los textos que
sirvieron para su defensa. Dialogo
Se les ensefia acerca del parafraseo permanente Material impreso
de un texto.
Luego, con los estudiantes se trabaja Lluvia de ideas
un material en el que se encuentra un Laminas
texto que deberan parafrasearlo. (papelotes)

Se escogen los grupos para la
discusion desde los diferentes puntos
de vista. Argumentacién y
contraargumentacion

PROCESO

Se realiza un debate con la formacion
de dos grupos voluntarios sobre el
tema que trataron.

20
minutos

45
minutos

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion: Dialogo
¢, Qué aprendimos?
¢Les gustd o no crear los argumentos Lluvia de ideas
y contrargumentos?

¢ Nos servird conocer estas técnicas?
¢En qué otras areas de estudio, se las
podra aplicar?

¢El argumentar y contrargumentar un
texto o idea es realmente importante
para nuestra carrera?

Ronda de
preguntas

CIERRE

12
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?

SESION DE APRENDIZAJE N°05
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Instituciéon Educativa : Uladech

1.2. Grado y Seccion : Cuarto

1.3. Docente : Rodriguez Nieto Zuleika

1.4. Actividad : limitaciones y aportes del conductismo

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:




ASIGNATURA

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE

2.14. Analiza los diferentes
enfoques y teorias
educativas para
comprender la préactica
pedagodgica en diferentes
contextos de la profesion,
mostrando habilidades de
comunicacion, actitud
proactiva, sociabilidad y
responsabilidad

2.14.1. Comprende el
de | organizadores

proceso

aprendizaje desde el
enfoque de la teoria [ €N el
en

conductista
contexto de
especialidad.

- Exponen en debate
con apoyo de
los
aportes y limitaciones
proceso
el | educativo mostrando
habilidades

Su L
comunicativas.

lll. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
oS

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIA

MATERIAL Y/O

RECURSO TIEMPO

INICIO

Motivacion: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado acerca
de los aportes y limitaciones del
conductismo a la educacion.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: establecemos aportes
y limitaciones del conductismo. Para lo
cual pueden emplear sus separatas y
otros documentos para su
sustentacion.

Dialogo
Lluvia de ideas

20
minutos

Material impreso,
separatas

PROCESO

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salén de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacion de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacién
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacién de otro grupo
debatiente.

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Proyector
multimedia

60
minutos

Laminas
(papelotes)




Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion: Dialogo 10
w ¢Entendieron sobre las posturas que Ronda de minutos
% defendieron sus compafieros? Lluvia de ideas preguntas
w ¢Coémo las entendimos?
O | ¢Les gust§?
¢Nos servira conocer acerca de estas
posturas?
REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?
¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?
¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?
SESION DE APRENDIZAJE N°06
I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Instituciéon Educativa : Uladech
1.2. Grado y Seccion Cuarto
1.3. Docente Rodriguez Nieto Zuleika Miroslava
1.4. Actividad posiciones de Piaget y Vygotsky
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:
ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
2.14. Analiza los Exponen en debate con
diferentes enfoques'y | 2.14.2.  Reconoce | apoyo de organizadores los
teorfas  educativas | los fundamentos del | aportes y limitaciones en el
para comprender la aprendizaje desde | Proceso educativo
practica pedagdgica | el enfoque mostra_ndc:_ habilidades
. i itivi i comunicativas.
TEORIAS DEL en diferentes | cognitivista y socio
contextos de la | cultural en el

APRENDIZAJE

profesion, mostrando

habilidades de
comunicacion, actitud
proactiva,

sociabilidad y

responsabilidad

contexto de la
institucion
educativa.

ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUE VALORES ACTITUDES SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL CUANDO
ENFOQUE RESPETO A LA Reconocimiento ala | Cuando se escucha
INTERCULTURAL IDENTIDAD identidad cultural y atentamente los
CULTURAL las relaciones de comentarios e ideas

pertenencia

de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.




ll. PREPARACION DE LA SESION:

ANTES DE LA SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS

¢QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE
LA SESION?

¢QUE RECURSOS O MATERIALES SE
UTILIZARAN EN LA SESION?

ELABORAR UNA LISTA DE
ESTUDIANTES, ORGANIZADOS EN
GRUPOS DE TRABAJO.

CONTAR CON FICHAS DE
OBSERVACION

MATERIAL FOTOCOPIADO

- PIZARRA

- ORGANIZADORES VISUALES
LIBROS, SEPARATA

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
oS

SECUENCIA DIDACTICA

MATERIAL Y/O

ESTRATEGIA RECURSO

TIEMPO

INICIO

Motivacion: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado
acerca de los aportes de Piaget y
Vygotsky.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: establecemos
diferencias entre los aportes de Piaget
y Vigotsky. Para lo cual pueden
emplear sus separatas y otros
documentos para su sustentacion.

Dialogo
Lluvia de ideas

Material impreso,
separatas

20
minutos

PROCESO

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salén de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacion de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacién
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacién de otro grupo
debatiente.

Dialogo
permanente

Proyector
multimedia

Laminas
(papelotes)

Lluvia de ideas

60
minutos

CIERRE

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢Entendieron sobre las posturas que
defendieron sus compafieros?

¢ Coémo las entendimos?

JLes gust6?

¢ Nos servira conocer acerca de estas
posturas?

Dialogo
Ronda de

Lluvia de ideas preguntas

10
minutos




REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?

SESION DE APRENDIZAJE N°07

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa : Uladech
1.2. Grado y Seccion Cuarto
1.3. Docente

1.4. Actividad

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

Rodriguez Nieto Zuleika
Ausubel y el aprendizaje significativo

comunicacion, actitud
proactiva, sociabilidad y
responsabilidad.

ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
2.14. Analiza los | 2.14.2.3. Explica los | Investigan y comentan
diferentes enfoques y | aportes de la teoria | acerca del aporte de
teorias educativas para | construccionista  del | Ausubel.
comprender la practica | aprendizaje significativo | participan proponiendo

TEORIAS DEL | pedagégica en diferentes | d& Ausubel en un cartel | gjversos ejemplos

APRENDIZAJE | contextos de la profesion, | digital, ~ mostrando
mostrando habilidades de | SoCiabilidad ~con  sus

compafieros.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Enfoque intercultural identidad cultural

ENFOQUE SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES CUANDO
Reconocimiento a la Cuando se escucha
identidad cultural y atentamente los
las relaciones de comentarios e ideas
Respeto a la

pertenencia

de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.

Ill. PREPARACION DE LA SESION:

Antes de la sesién de aprendizaje

Recursos

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la

- Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Pizarra

- Material fotocopiado

- Organizadores visuales




IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
oS

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIA

MATERIAL Y/O
RECURSO

TIEMPO

INICIO

Motivacién: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado acerca
de los aportes de Ausubel y el aporte al
aprendizaje.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: los diferentes tipos de
inteligencias propuestas por Ausubel.
Para lo cual pueden emplear sus
separatas y otros documentos para su
sustentacion.

Dialogo
Lluvia de ideas

Material impreso,
separatas

20
minutos

PROCESO

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salén de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacion de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacion
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacién de otro grupo
debatiente.

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Laminas
(papelotes)

Material impreso

Separata

60
minutos

CIERRE

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢Entendieron sobre los diferentes tipos
de inteligencias?

¢,Cudl de ellas prevalecen en
nosotros?

¢Les gusto la informacion?

¢ Nos servird conocer acerca de estas
inteligencias?

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

10
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?




SESION DE APRENDIZAJE N°08

|. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa :
1.2. Grado y Seccion

1.3. Docente

1.4. Actividad

Uladech
Cuarto

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

Rodriguez Nieto Zuleika
Ausubel y Bruner

ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
) 2.14.2.3. Explica los | Investiga acerca de las
214.  Analiza los | aportes de la teoria | posturas de Ausubel y
diferentes enfoques Y | construccionista  del | Bruner.
teorias educativas para | aprendizaje significativo
comprender la préactica | de  Ausubel y el
TEORIAS DEL | pedagdgica en diferentes | aprendizaje por
APRENDIZAJE | contextos de la profesion, | descubrimiento de

mostrando habilidades de
comunicacion, actitud
proactiva, sociabilidad y
responsabilidad.

Jerome Brunner, en un
cartel digital, mostrando
sociabilidad con sus
comparieros.

ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUE SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES CUANDO
Reconocimiento a la Cuando se escucha
identidad cultural y atentamente los
las relaciones de comentarios e ideas
Respeto a la

Enfoque intercultural identidad cultural

de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.

pertenencia

Ill. PREPARACION DE LA SESION:

Antes de la sesion de aprendizaje

Recursos

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢ Qué recursos o0 materiales se utilizaran en la
sesion?

- Elaborar una lista de estudiantes,

organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Material fotocopiado
- Pizarra
- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT
oS

SECUENCIA DIDACTICA

MATERIAL Y/O

ESTRATEGIA RECURSO

TIEMPO




Motivacién: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado
acerca de los aportes de Ausubel y
Bruner.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: establecemos
diferencias entre los aportes de
Ausubel y Bruner. Para lo cual pueden
emplear sus separatas y otros
documentos para su sustentacion.

INICIO

Dialogo
Lluvia de ideas

Material impreso,
separatas

20
minutos

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salén de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacion de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacion
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacion de otro grupo
debatiente.

PROCESO

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Laminas
(papelotes)

Material impreso

Separata

60
minutos

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢Entendieron sobre las posturas que
defendieron sus comparieros?

¢ Coémo las entendimos?

JLes gust6?

¢ Nos servira conocer acerca de estas
posturas?

CIERRE

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

10
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?

Bibliografia:




SESION DE APRENDIZAJE N°09

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa : Uladech

1.2. Grado y Seccion : Cuarto

1.3. Docente : Rodriguez Nieto Zuleika

1.4. Actividad : Las inteligencias multiples de Gardner

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

ASIGNATURA COMPETENCIA

2.14. Analiza los
diferentes enfoques y
teorias educativas
para comprender la
practica pedagégica

TEOR"AS DEL en diferentes
APRENDIZAJE contextos de la
profesion, mostrando
habilidades de

comunicacion, actitud
proactiva, sociabilidad
y responsabilidad.

CAPACIDAD DESEMPERNO
2.14.2. Reconoce los | Investiga  sobre las
fundamentos del | inteligencias multiples de

Gardner

aprendizaje desde el
enfoque cognitivista y
socio cultural en el
contexto de la
institucion educativa.

ENFOQUES TRANSVERSALES
ENFOQUE SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES CUANDO
Reconocimiento a la Cuando se escucha
identidad cultural y atentamente los
Enfoque intercultural Respeto a la laesrtfrg?acr:giges e ggToesnéif;nge deas
q identidad cultural P :
Valorando los
aportes de cada
estudiante.
IIl. PREPARACION DE LA SESION:
Antes de la sesion de aprendizaje Recursos

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la
sesion?

- Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Video

- Proyector multimedia

- Material fotocopiado

- Pizarra

- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM
ENT SECUENCIA DIDACTICA
oS

MATERIAL Y/O
ESTRATEGIA RECURSO TIEMPO




Motivacién: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado
acerca de los aportes de las
inteligencias mltiples.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: establecemos
diferencias entre los aportes de
Ausubel y Bruner. Para lo cual pueden
emplear sus separatas y otros
documentos para su sustentacion.

INICIO

Dialogo
Lluvia de ideas

Material impreso,
separatas

20
minutos

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salén de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacion de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacion
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacion de otro grupo
debatiente.

PROCESO

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Laminas
(papelotes)

Material impreso

Separata

60
minutos

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢Entendieron sobre las posturas que
defendieron sus comparieros?

¢ Coémo las entendimos?

JLes gust6?

¢ Nos servira conocer acerca de estas
posturas?

CIERRE

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

10
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?




SESION DE APRENDIZAJE N°10

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa :

1.2. Grado y Seccion
1.3. Docente
1.4. Actividad

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES:

Uladech
Cuarto

Rodriguez Nieto Zuleika
escuela Tradicional/escuela nueva

ASIGNATURA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
2.14. Analiza los | 2.14.2. Analiza los | 'Nvestiga sobre la escuela
diferentes enfoques y | procesos de | hueva
teorias educativas | aprendizaje desde el Aportes
para comprender la | enfoque de las teorias | REPresentantes
practica pedagdgica | humanistas y los

TEORIAS DEL en diferentes | métodos Montessori,

APRENDIZAJE contextos  de  la | Decroly, Dewey vy
profesion, mostrando | Pestalozzi.
habilidades de

comunicacion, actitud
proactiva, sociabilidad
y responsabilidad.

ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUE SE DEMUESTRA
TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES CUANDO
Reconocimiento a la Cuando se escucha
identidad cultural y atentamente los
Respeto a la las relaciones de comentarios e ideas

Enfoque intercultural

identidad cultural

pertenencia

de los demas.
Valorando los
aportes de cada
estudiante.

Ill. PREPARACION DE LA SESION:

Antes de la sesién de aprendizaje

Recursos

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la

- Elaborar una lista de estudiantes,
organizados en grupos de trabajo.
- Contar con fichas de observacion

- Pizarra

- Material fotocopiado

- Organizadores visuales

IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

MOM

MATERIAL Y/O

ESTRATEGIA RECURSO

ENT SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO

oS




Motivacién: se les entrega a los
estudiantes material fotocopiado acerca
de la Escuela Nueva.

Se les pide que analicen bien el texto y
que se organicen en dos grupos de
igual cantidad de participantes para
debatir el tema: establecemos
diferencias entre los aportes de
tradicional y la nueva. Para lo cual
pueden emplear sus separatas y otros
documentos para su sustentacion.

INICIO

Dialogo
Lluvia de ideas

Material impreso,
separatas

20
minutos

La docente organiza la ronda de
debate, para ello, forma el grupo A (a
favor) y el grupo C (en contra) organiza
el salon de clase de modo que ambos
grupos puedan exponer sus posturas
con claridad.

Apoyandose en sus materiales de
consulta y organizadores inician la
presentacién de sus argumentos.

En la explicacion se detalla los tiempos
de participacion de cada grupo.

La secuencia del desarrollo de cada
item.

Se realiza un debate con la formacién
los dos grupos voluntarios sobre el
tema planteado.

Se pide la participacién de otro grupo
debatiente.

PROCESO

Dialogo
permanente

Lluvia de ideas

Laminas
(papelotes)

Material impreso

Separata

60
minutos

Se dialoga acerca de las dificultades o
partes no comprendidas del tema.
Metacognicion:

¢Entendieron sobre las posturas que
defendieron sus compafieros?

¢,Cémo las entendimos?

¢Les gusté?

¢ Nos servira conocer acerca de estas
posturas?

CIERRE

Dialogo

Lluvia de ideas

Ronda de
preguntas

10
minutos

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ QUE AVANCES LOGRARON LOS
ESTUDIANTES?

¢ QUE DIFICULTADES DEMOSTRARON?

¢ QUE APRENDIZAJES SE DEBEN
REFORZAR?




EVIDENCIAS DE LA INVESTIGACION

——— —

= L SRR S

Las estudiantes preparan  los
fundamentos sus posturas.

Las estudiantes fundamentan sus
posturas sobre la teoria
conductista.




Anexo 5.

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

La confiabilidad es el grado de fiabilidad, coherencia o consistencia en el tiempo, que
se le atribuye a la informacion proveniente de una muestra. La técnica usada es el alfa

de Cronbach, que mide la consistencia interna de los items en una sola medicion. El

rango de variacion es de 0 y 1.

_ K [ 2]
“7 K—1|L1_%¢J| | Alfa de Cronbach= | 0,803

De acuerdo con los resultados en muestra piloto, el coeficiente alfa de Cronbach resulta
0,803 lo que demuestra que el instrumento muestra un grado de confiabilidad por
consistencia interna. En consecuencia, el instrumento presentado es confiable para los

fines del presente estudio.



Prueba piloto

n
Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
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0
1
1
1
0
0
1
1
1
1
1
3

=
o
=
o
=
SN
=
S
=
>
=
=
=
So

RO ©© — —k o — = = P e o

(S 3 T e R T s T = Y e S T = S e S )
(S 2 NS & B = R =2 e =T = = Y e B )
RO O @ ) O M ke o
= > T Y e N e = T~ S e B e S = N e S )
(= > T Y e N i L R = T B = S S T N )
—_ W e O e O O 0 o o o
IS 2 RS & TR TN Y e S < SR < SR < S SHEN R SRS TP
ol ol OO e O O, O e, o

s o e O O, OO O O =
(3 2 TS o B N i L B =T = B = Y e S e N
(SR N N N e = e e = e = S
f= P T Y = = B Y R e e =
—_ D O P e O OO O O o
S e L e e e — T = = S < S S Y )

[(Sa)
D

o
I
o
ol

024 024 0201 024 025 02 024 025 02

024 016

p20 suma

0 5

1 11

1 12

1 10

0 5

1 10

1 1

1 11

1 17

1 9 K20 0,683

8 1141 20 19

2 1,053

08 14

0.2 0.649
401

10



Resultados del grupo experimental segun pre test.

pl p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 pll pl12 p13 pl4 p15 pl6 p19 p20 suma
Estudiante 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 5
Estudiante 2 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 11
Estudiante 3 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 12
Estudiante 4 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 10
Estudiante 5 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 5
Estudiante 6 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 10
Estudiante 7 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 7
Estudiante 8 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 11
Estudiante 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 17
Estudiante 10 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 9 Kr20 [0:638
Estudiante 11 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 6
Estudiante 12 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 6
Estudiante 13 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 12
Estudiante 14 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 6
Estudiante 15 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 6
Estudiante 16 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 12
Estudiante 17 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 6
Estudiante 18 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 7
Estudiante 19 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 4
Estudiante 20 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 8
Estudiante 21 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 9
Estudiante 22 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 10
pC 15 14 7 8 20 11 8 5 13 6 9 8 10 10 7 4 15 19 9.51446 20 19
Pl 7 8 15 14 2 11 14 17 9 16 13 14 12 12 15 18 7 3 1.053
P 0.68182 0.63636 0.31818 0.36364 0.90909 05  0.36364 0.22727 0.59091 0.27273 0.40909 0.36364 0.45455 0.45455 0.31818 0.18182 0.68182 0.86364 5.769
Q 031818 0.36364 0.68182 0.63636 0.09091 0.5 0.636360.772730.40909 0.72727 0.59091 0.63636 0.54545 0.54545 0.68182 0.81818 0.31818 0.13636 0.606
P*Q 021694 0.2314 0.21694 02314 0.08264 0.25 0.2314 0.17562 0.24174 0.19835 0.24174 0.2314 0.24793 0.24793 0.21694 0.14876 0.21694 0.11777 3.74587

n 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22



Resultados del grupo experimental segun post test.

n
Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
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0.90909 0.86364 0.81818 0.95455 0.90909 0.86364 0.95455 0.86364 0.72727 0.72727 0.54545 0.77273 0.95455 0.86364 0.95455
0.09091 0.13636 0.18182 0.04545 0.09091 0.13636 0.04545 0.13636 0.27273 0.27273 0.45455 0.22727 0.04545 0.13636 0.04545
0.08264 0.11777 0.14876 0.04339 0.08264 0.11777 0.04339 0.11777 0.19835 0.19835 0.24793 0.17562 0.04339 0.11777 0.04339

p20  suma

[N

13
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Resultados del grupo control segun pre test

n p6 p7 p10 pl1 p12 p13 pl4 p15 p16 p19 p20 suma
Estudiante 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 7
Estudiante 2 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 9
Estudiante 3 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 5
Estudiante 4 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 7
Estudiante 5 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 10
Estudiante 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Estudiante 7 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1
Estudiante 8 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1
Estudiante 9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0
Estudiante 10 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 11
Estudiante 11 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 3
Estudiante 12 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 1 13
Estudiante 13 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 3
Estudiante 14 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 8
Estudiante 15 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 3
Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 11
Estudiante 17 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 2
Estudiante 18 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 6
Estudiante 19 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 10
Estudiante 20 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 2
Estudiante 21 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 6
Estudiante 22 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 5

PC 4 8 10 12 8 11 4 9 3 6 7 4 7 5 6 5 15 16  10.867769
PI 18 14 12 10 14 11 18 13 19 16 15 18 15 17 16 17 7 6

P 0.18182 0.36364 0.45455 0.54545 0.36364 0.5 0.18182 0.40909 0.13636 0.27273 0.31818 0.18182 0.31818 0.22727 0.27273 0.22727 0.68182 0.72727

Q 0.81818 0.63636 0.54545 045455 0.63636 0.5 0.81818 0.59091 0.86364 0.72727 0.68182 0.81818 0.68182 0.77273 0.72727 0.77273 0.31818 0.27273

P*Q 0.14876 0.2314 0.24793 0.24793 0.2314 0.25 0.14876 0.24174 0.11777 0.19835 0.21694 0.14876 0.21694 0.17562 0.19835 0.17562 0.21694 0.19835 3.6115702
n 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22

kr20

20

19
1.05263
7.2562
0.66768



Resultados del grupo control seguin post test.

n pl
Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22

PC
Pl

g O O O kP O F OFPr OO PFrP O FPF OO0 oo o o o o o

17

0 O O Ok O F O FPr OO PFP O F OF OO O O O F k.
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L R e L R N S N S S - A - R o R = B = BN = M = R o M =)
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w

9

B P PO R ORRPRRPRORRREPRORIEREROOH-RIROR

[En
a1

7

© P PO O O O O Fr OO FPF O PFP OO OOk P P oK

13

P 0.22727 0.36364 0.59091 0.68182 0.40909

Q 0.77273 0.63636 0.40909 0.31818 0.59091
P*Q 0.17562 0.2314 0.24174 0.21694 0.24174

n 22 22 22 22 22

o
D
O r OFrPr OFPr OPF OO0 FP,r O FPr OPFPF OO Fr O F kP

= e
[ENR SN

0.5
0.5
0.25
22

=]
N
o O r OFr OFr OFR O O0OFR OFr OOOOOOOoOOo o

=
(=]

0.27273

0.72727

0.19835
22

o
@
P O O FPF OF OFr OO FPF PFPF PFPF OPF OOLPRFP P OFr o

= e
[ENR SN

0.5
0.5
0.25
22

p9
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=
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o
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p12

~N O O O O O, OO0 O O FPr O 0O O O Fr O F P P P+ o

15

p13

© B O L OO0 O O Fr OO0 O kFr OF kP OFP P O o Fr o

=
w

0.27273 027273 0.45455 0.31818 0.40909

0.72727 0.72727 0.54545 0.68182 0.59091

0.19835 0.19835 0.24793 0.21694 0.24174
22 22 22 22 22

pl4

ORr ORrR R R R RELRRLRLRLOOOROOOS-ROIR OO

= e
[ENN SN

0.5
0.5
0.25
22

p15
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N
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0 O O P OO F OFr OPFP OO0 O F OO Fr kP OFr oo
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p19

R P R R R R R R R OR R R R R R OR R PR OO

=
o]

4

p20

B RO R R R R R R R R R R R R R R R R P P

21
1

suma

11

13

o b

16

13

10

7

9

8
9.2479339

0.54545 0.36364 0.81818 0.95455

0.45455 0.63636 0.18182 0.04545

0.24793 0.2314 0.14876 0.04339 3.8305785
22 22 22 22

Kr20

20

0.617

19
1.0526
5.4174
0.5858



Resultados de la aplicacion del taller

TALLER DE SESIONES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 promedio
13 13 14 14 14 15 15 16 16 16 15
12 13 13 15 14 14 15 17 16 16 15
13 13 12 14 15 15 16 16 15 16 15
12 13 14 15 15 15 14 15 17 16 15
13 13 14 14 15 15 16 17 16 17 15
13 14 14 14 14 15 16 15 16 16 15
12 13 13 14 13 15 14 15 16 15 14
12 13 14 14 14 16 16 16 17 16 15
13 13 14 15 15 15 16 16 17 17 15
12 14 14 14 14 15 15 15 16 16 15
12 13 14 14 15 16 15 15 16 17 15
12 13 14 15 14 15 15 16 15 16 15
13 15 15 16 15 16 16 15 16 17 15
13 12 13 14 15 15 16 15 15 16 14
12 12 14 13 15 15 15 16 16 17 15
11 11 12 12 12 12 12 12 13 13 12
11 12 14 14 15 16 15 15 16 15 14
12 13 13 14 14 15 15 16 16 17 15
13 14 13 14 15 15 15 16 17 16 15
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PROMEDIO GENERAL
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